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RESUMEN

El tema de la presente Investigacion, son las estrategias docentes constructivistas
en el aprendizaje significativo critico de metodologia de la investigacion, cuyo
objetivo general es explicar la medida en que las estrategias docentes construc-
tivistas aplicadas a través de un disefio instruccional explican el aprendizaje
significativo critico de la asignatura de metodologia de la investigacion en los
estudiantes de educacion superior. Los referentes tedricos que se trabajaron en la
investigacion fue el aprendizaje significativo critico y las estrategias docentes
constructivistas. La metodologia empleada fue bajo el paradigma pospositivista,
con un enfoque cuantitativo y disefio cuasiexperimental, compuesto por dos
grupos experimentales, cada uno con 19 alumnos, y un grupo control confor-
mado por 24 alumnos, conformando una muestra de 62 sujetos de estudio. Para
lo cual se aplic6 un disefio instruccional basado en el modelo de los 4c/di de Van
Merrienboe, donde se contemplan las tareas de aprendizaje, informacion de
apoyo, informacion procedimental, asi como la practica de una parte de la tarea,
este modelo se trabajo con los grupos experimentales durante el semestre enero-
mayo 2023, dando como resultado que las estrategias docentes construc-tivistas
aplicadas a través de un disefio instruccional si explican el aprendizaje
significativo critico de metodologia de la investigacion, sobre todo en el grupo
experimental 2, que es en donde la investigadora puso en practica su disefio
instruccional, a diferencia del grupo experimental 1, en donde hubo cambios pero
no estadisticamente significativos como en el grupo experimental 2. Concluyen-
do que es importante generar en los estudiantes una cultura de investigacion.

Palabras clave: aprendizaje significativo, constructivismo, experimento edu-
cativo, investigadores y pensamiento critico.
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ABSTRACT

The theme of this thesis is the constructivist teaching strategies in the critical
significant learning of research methodology, whose overall objective is to ex-
plain the extent to which the constructivist teaching strategies applied through an
instructional design explain the critical significant learning of the subject of
research methodology in higher education students. The theoretical references
that were worked on in the research were critical significant learning and con-
structivist teaching strategies. The methodology used was under the postpos-
itivist paradigm, with a quantitative approach and quasi-experimental design,
composed of two experimental groups, each with 19 students, and a control group
made up of 24 students, making up a sample of 62 study subjects. For this purpose,
an instructional design was applied based on the Van Merrienboe 4c/ di model,
which includes learning tasks, supporting information, procedural information, as
well as the practice of a part of the task. This model was worked with the
experimental groups during the January-May 2023 semester, resulting in that the
constructivist teaching strategies applied through an instructional design explain
the significant critical learning of research methodology, specif-ically in
experimental group 2, which is where the researcher put into practice her
instructional design, unlike experimental group 1, where there were changes but
not statistically significant as in experimental group 2. Concluding that it is
important to generate a research culture in students.

Keywords: significant learning, constructivism, educational experiment, in-
vestigators and critical thinking.
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INTRODUCCION

Varios organismos, como la ocde en su capitulo de educacion asi como la
Unesco, también en su apartado de educacion, hacen hincapié en la impor-
tancia que guarda la elaboracion de proyectos de investigacion en los entornos
académicos, el promover una cultura de la investigacion; es triste que en este
pais en el que se vive, México, no se haya tomado conciencia por los actores
involucrados, como lo son alumnos, maestros y directivos de la importancia
de la creacion del conocimiento, de seguir teniendo este tipo de pensamientos
nunca se dejara de ser un pais atrasado en la generacién de conocimiento.

De acuerdo con las perspectivas de la ocde sobre Ciencia, Tecnologia e
Innovacién en 2021, a raiz de la pandemia por covid-19, éstas quedaron re-
sentidas, por lo que es necesario impulsar politicas que ayuden a mejorar estos
rubros y estimular en los entornos académicos la realizacion de investigaciones
que coadyuven al crecimiento econdomico de México.

De acuerdo con el conAcyt, 2020, se tiene que existe 33,165 investigadores,
de los cuales, 8727 son candidatos a investigador nacional, lo que equivale al
26.31%; 17 091 investigadores nacionales nivel | (51.53%); 4793, nivel ii (14.36%)
y 2584 nivel iii y eméritos 7.79%, comparando estas cifras con otros paises mas
avanzados, realmente se tienen pocos investigadores;

En pleno siglo xxi, es necesario que se tome conciencia del papel tan im-
portante que guarda la elaboracién de investigaciones en los entornos uni-
versitarios. Que los estudiantes tomen conciencia de la importancia de crear
conocimiento nuevo; es por esto que la autora del presente proyecto quiere
que en los entornos académicos se tome conciencia de la importancia de la
elaboracion de investigaciones, crear una cultura de la indagacion, asi como
el que el docente este consciente de su papel como maestro, y una manera de
apoyarse es a través de la elaboracion de su disefio instruccional apoyado en
las estrategias constructivistas, de tal manera que pueda motivar y estimular al
estudiante en la elaboracion de investigaciones.
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El presente estudio versa sobre las estrategias docentes constructivistas apli-
cadas a través del Disefio Instruccional de los 4c/di, trabajadas en la asignatura de
metodologia de la investigacion en alumnos universitarios de una universidad
privada de Gomez Palacio, Dgo.

Este proyecto tiene como finalidad conocer en qué medida las estrategias
docentes constructivistas aplicadas a través de un disefio instruccional expli-
can el aprendizaje significativo critico de metodologia de la investigacion, en
estudiantes universitarios.

La investigacion consta de cuatro capitulos; el capitulo 1, abarca la construccion
del objeto de investigacion, en donde se incluye la descripcion de los antece-
dentes, en el que se contienen las variables que conforman la investigacion, asi
como los sujetos de estudio dentro de los antecedentes, ademas las preguntas
de investigacion, el objetivo general y los especificos y la justificacion de ésta.

El capitulo ii, contiene la definicion de lo que es aprendizaje, aprendizaje
significativo critico, asi como la descripcion de los principios del aprendizaje
significativo critico; se menciona el constructivismo y su aplicacion en la en-
seflanza y el aprendizaje. Asi como lo qué es un disefio instruccional y la des-
cripcion del modelo que se aplica en la presente investigacion, la cual es 4c/di.

El capitulo iii, aborda la metodologia de la presente investigacion, partiendo
de paradigma post positivista se determina el enfoque que es de tipo cuantita-tivo,
el alcance explicativo, el disefio de este, el cual es cuasiexperimental, asi como la
operacionalizacion de las variables. La descripcion de la seleccion de los sujetos
que sirvieron de muestra para la investigacion.

El capitulo iv, los resultados, abarca el analisis descriptivo de las variables
sociodemograficas tanto del pretest como del pos-test.

En este capitulo se presentan de forma estadistica los resultados que se reca-
baron a través del programa spss, analizadas a través de tablas estadisticas para
que el lector pueda identificar cuantitativamente el comportamiento de cada uno
de los grupos que conformaron el presente estudio; ademas de relacionar estos
resultados con lo que dice la teoria y los antecedentes. Todo lo anterior con la
finalidad de que el lector pueda analizar la importancia que guarda la elaboracion
de los disefios instruccionales apoyados en el constructivismo para
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lograr que los alumnos tengan un aprendizaje significativo critico en la asigna-
tura de metodologia de la investigacion.

En el apartado de las conclusiones, se analizan los resultados después de
haber hecho la intervencion que, en este caso, fue la aplicacion de un disefio
instruccional basado en estrategias constructivistas para lograr el aprendizaje
significativo critico de metodologia de la investigacion, en alumnos de educa-
cion superior.

Por lo anteriormente descrito, es importante que los lectores del presente
documento valoren la importancia que guarda el que los docentes se prepa-
ren, incluyendo en sus estrategias de ensefianza al constructivismo, como una
manera de que los estudiantes vayan construyendo su aprendizaje desde su
conocimiento previo mas el conocimiento que puedan ir adquiriendo y con esto
lograr la conformacion de un pensamiento critico. Sin olvidar que se tiene que
generar en las futuras generaciones la cultura de la investigacion para con ello
lograr consolidar un pais mas crecimiento en todos los sentidos.
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CAPITULO I. CONSTRUCCION DEL OBJETO
DE INVESTIGACION

En el presente capitulo se hace un analisis de la literatura que sirvio de ante-
cedentes, sobre las estrategias docentes constructivistas aplicadas a través de
disefios instruccionales para el aprendizaje significativo critico de metodologia de
la investigacion en estudiantes universitarios.

Para dar paso a los antecedentes, se realizdé una revision de la literatura,
considerando 57 fuentes primarias, destacando tesis doctorales, articulos de
revistas indexadas, asi como fuentes bibliograficas que abordaban las variables
que le interesan al investigador.

Caracteristicas de los Antecedentes
Las fuentes encontradas fueron clasificadas en una tabla (ver Anexo A), que
va desde autor, afio, pais, titulo, paradigma o enfoque, participantes, variables o
categorias, asi como conclusiones personales. Todo lo anterior con el propdsito
de encontrar vacios en las variables que le interesan al autor de la presente in-
vestigacion, tal es el caso de estrategias docentes constructivistas y aprendizaje
significativo critico de metodologia de la investigacion.
El 100% de las investigaciones analizadas estan en espafiol, del analisis que
se hizo el 15.78% corresponden a investigaciones en México, 14.03% a Peru,
12.28% a Ecuador, €1 43.85% a Colombia, el 3.50% a Venezuela, 1.75% a Bolivia,
1.75% a Argentina, 1.75% a Costa Rica, 1.75% a Cuba, 1.75% de una investigacion
en Chile y el 1.75% de una investigacion llevada a cabo entre Chile y Colombia.
A continuacion, se analiza brevemente el resultado de esta busqueda por orden
cronologico, asi como el estado del arte, cabe mencionar que la indagacion esta
conformada por investigaciones que previamente fueron revisadas y arbitradas.
Se inicia con la investigacion, “El enfoque constructivista en el aprendizaje de
la asignatura de metodologia de la investigacion en el eneo” desarrollada en la
escuela de enfermeria y obstetricia llevada a cabo por Salcedo et al., (2010),
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en México y comentan la importancia de utilizar un enfoque constructivista en la
ensefianza de la materia de metodologia de la investigacion si se quiere tener un
aprendizaje significativo, generalmente este tipo de asignatura son llevadas a cabo
bajo un enfoque tradicional, lo que ocasiona que los alumnos no entiendan o
comprendan el proceso de la investigacion, terminando por realizar trabajos con
poca profundidad cientifica.

Esta investigacion concluye que es basico la adquisicion de competencias por
parte del docente para lograr transmitir el deseo de la investigacion, fomentar
el pensamiento critico, carente en estos dias en los alumnos del nivel superior.

Salcedo et al., (2010), comentan:

Dentro de las metodologias orientadas a la reproduccion del conocimiento,
se encuentran actividades y estrategias, como la exposicion magistral de los
contenidos, ejercicios intra y extra clase y la busqueda de informacion
bibliografica, en las cuales prevalece el mantenimiento de un orden en
el desarrollo tematico del proyecto de investigacion, y se identifica un
interés porque el estudiante se apropie de conocimientos que posterior-
mente aplicard, los cuales se convierten en el componente orientador de la

asignatura (p.30).

Por lo anteriormente comentado, es indispensable que los docentes que imparten
esta asignatura la conozcan, sepan manejar estrategias para que los alumnos
entiendan el contenido y puedan tener un aprendizaje significativo, que pueda ser
utilizado mas delante en trabajos de investigacion, o hasta en su propia tesis. En
este sentido la investigacion realizada en Ecuador por Cuevas et al., (2011),
quienes realizan el trabajo, “Las competencias en investigacion como puentes
cognitivos para un aprendizaje significativo”, se vuelve a tocar el tema de la
investigacion, pero en este caso se mencionan las competencias, entendidas éstas
como la capacidad que tienen los alumnos de desarrollar conocimientos,
habilidades, actitudes, destrezas y valores con respecto a un tema en particular.
Los autores de este articulo mencionan que las competencias en investigacion
parten de la observacion, lectura, escritura, creatividad, expresion, rigor, socia-
lizacion, construccidn, estrategia, problematizar y ética.
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En ese sentido autores como Diaz Barriga y Hernandez (2010), comentan
que los puentes cognitivos son ideas que permiten enlazar a la estructura de
conocimientos de la persona con los contenidos que faltan por aprender, y el
alumno identifique las ideas principales y las integre a su estructura cognitiva.

Dentro del aprendizaje significativo, éste ocurre cuando se relaciona la in-

formacion nueva con los conocimientos previos que existen en la estructura
cognitiva del aprendiz, es por ello, que debe existir una disposicion por parte
del alumno, para que esté dispuesto al aprendizaje.

Es importante concluir que cuando se habla de constructivismo, hay que
considerar el conocimiento previo que tienen los alumnos, y de qué manera
van relacionando la informacion nueva con la que ya conocen ellos.

Continuando con las cronologias de investigaciones que son antecedentes
de la que le interesa al autor del presente estudio, se encontrd con una que se llevo
a cabo en Ecuador en el afno 2016, cuyo titulo es: “El impacto del apren-dizaje
significativo de metodologia de la investigacion como indicador de cali-dad en la
educacion universitaria modalidad semipresencial”, de Alvarez et al., Ya se ha
comentado el interés que tienen algunas universidades de promover la
investigacion entre los alumnos, y en alguna de ellas se hace a través de la materia
metodologia de la investigacion, cuyo contenido es el proceso que se sigue cuando
se quiere llevar a cabo un estudio. En este proyecto se desarrollan aspectos que
deben ser considerados como una manera de orientar el aprendizaje hacia
situaciones de problematicas reales, para lo cual se propone el disefio de un
Manual de Investigacion para que oriente al alumno sin la necesidad de que se
encuentre el maestro 100 por ciento con el alumno.

En la investigacion, “Estrategias constructivistas aplicadas por el docente
para el aprendizaje de la f isica en el nivel superior” de Pérez (2018), realizada en
Venezuela, se hace un analisis de las estrategias que emplean los docentes en la
clase de fisica, dando como resultado una falta de aplicacion de estrategias de
cualquier tipo, mucho menos de las constructivistas, si se estd en el campo
docente, se tienen que tomar en cuenta novedades o ser creativos en el aula,
para tratar de captar la atencion de los alumnos.

El autor de la investigacion concluye que si bien los docentes aplican estra-
tegias constructivistas en el proceso de ensefianza-aprendizaje no lo hace la
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mayoria, ademas de que no trabajan la parte del razonamiento, asi mismo se
deben de considerar otros aspectos tan importantes como lo son la inteligencia
emocional, que a veces pasa desapercibida para algunos docentes, asi como el
contexto en el que se desarrolla este tipo de contenidos.

En el afio (2018), en Costa Rica se public6 la investigacion, “Promocion de
estrategias de aprendizaje desde el accionar docente: percepciones a nivel uni-
versitario”, por Henriquez y Alvarez, en esta investigacion se analiza la situacion
que se vive en dos instituciones de educacion superior, una la Universidad de Baja
California y la Universidad Complutense de Madrid, esta fue una investi-gacion
cualitativa, en la que la recabacion de los datos se llevd a cabo a través de
entrevistas semi estructuradas, en donde se identifica que si se quiere que haya un
aprendizaje significativo, las estrategias basadas en el constructivismo son de
gran ayuda.

El resultado de esta investigacion arroja datos interesantes:

Henriquez y Alvarez (2018), autores de la investigacion comentan los si-
guientes resultados:

Mientras algunos docentes centran su interés en la actividad constructiva
de los estudiantes y a partir de ahi promueven estrategias relacionadas con
el protagonismo de ellos (proyectos de investigacion, trabajo colaborati-vo,
participacion activa en clases), otros docentes ponen su atencion en su
actividad de enseflanza, la transmision de contenidos educativos y el
fomento de estrategias de aprendizaje de retencion, repeticion y memo-
rizaciéon de los cuerpos de informacion asociados a sus materias. Final-
mente, otros docentes centran su interés en el tipo de contenido ensefiado y
a partir de ahi promueven estrategias de aprendizaje basadas en un rol mas
activo y protagénico de sus estudiantes (conocimientos practicos o
procedimentales), o en un rol mdas pasivo y receptivo (conocimientos

teoricos o declarativos (p.16).
Después del analisis anterior se deduce que cada maestro utiliza estrategias

variadas, todas ayudan, sin embargo, ahorita se requiere que el rol del alumno
sea mas activo que sea mas independiente en su aprendizaje, que aplique un
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pensamiento critico y analitico, esta en el docente promover este tipo de accio-
nes, para lograr un aprendizaje significativo.

Para finales del 2018, en Chile, la investigacion de Espinoza y Séanchez, quié-
nes realizan la investigacion; “Implementacion de un Recorrido de Estudio e
Investigacion y su impacto en las estrategias de aprendizaje y comprension
lectora en un curso de estadistica”; analizan el impacto que tiene el buscar es-
trategias diferentes para lograr captar la atencion de los alumnos, tal es el caso
de Recorrido de Estudio e Investigacion (rei), como estrategia de aprendizaje,
comprension lectora y rendimiento académico, en el campo de la estadistica
en educacion superior.

Llegando al resultado que este tipo de estrategias permite que los alumnos
contextualicen en un mundo mas real.

Comenta Espinoza y Sanchez (2018):

El hecho de trabajar con pregunta generatriz la cual se relacion6 con un
contenido matematico en el mundo real hace que los estudiantes con-
textualicen y despierten un mayor interés por lo estudiado, siendo muy
importante la orientacion entregada por el profesor. El rei promueve el
trabajo en equipos colaborativos ayudando a la integracion de los saberes,
el trabajar con preguntas favorece a que los estudiantes se planteen mas
preguntas al interior del grupo o en forma individual. Aqui los alumnos
tienen ocasion de incrementar sus destrezas de comunicacion en donde
deben aprender a ser tolerantes, respetar la opinion de sus compaiieros,

poder explicar sus ideas, comunicar resultados (p.14).

Es de llamar la atencion la preocupacion de los docentes el buscar maneras de
captar la atencion de los estudiantes y buscar estrategias que les permitan a los
alumnos comprender el contenido de la asignatura que estan llevando.

En este mismo sentido en Colombia, en el afio (2018), Rojas y Leal llevan
a cabo una investigacion que resulta muy interesante por la propuesta que se hace,
la cual es, “Estrategias de gamificacion para construir una cultura de in-
vestigacion en contextos universitarios”, esto lleva analizar que es una necesidad
el impulsar en los estudiantes universitarios una cultura hacia la investigacion,
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esta visto que un pais mientras mas investigacion se hace mas avanzado esta.
Pero antes de motivar a los alumnos, los maestros tienen que estar animados.
Esta investigacion estaba enfocada en los docentes, que tuvieran una actividad
mas participativa, para ello se disefi6 una aplicacion mévil como una manera
de impulsar una cultura cientifica.

Todavia no esta terminado el prototipo, sin embargo, es una nueva manera de
poder integrar la tecnologia con la investigacion, que no se olvide que se esta en
las tecnologias de la informacion y comunicacion.

Siguiendo con el analisis de los antecedentes en Pert, Matzumura et al.,
(2018), llevan a cabo la investigacion,” Aprendizaje Invertido para la mejora y
logro de metas de Aprendizaje en el Curso de Metodologia de la Investigacion en
Estudiantes de Universidad”; esta investigacion hace un analisis acerca de la
importancia de cambiar los modelos pedagdgicos en las aulas, proponiendo en
este caso utilizar el aula invertida, como estrategia para explicar los conte-nidos
de la materia de metodologia de la Investigacion, se hizo una medicion al inicio
con la muestra seleccionada y posteriormente se hizo la intervencion para después
volver a medir, obteniendo muy buenos resultados. Apoyados en el Aprendizaje
Colaborativo.

Concluyendo que el modelo de aula invertida result6 ser una buena estra-
tegia para mejorar los objetivos de la materia metodologia de la investigacion. Sin
embargo, aseveran que hubo resistencia tanto del profesorado como de los
estudiantes para cambiar a este tipo de ensefianza.

Lo anterior permite inferir que, en plena pandemia, se debe estar abierto a
otras posibilidades de ensefianza para mejorar el aprendizaje de los alumnos
utilizando nuevas modalidades pedagogicas.

En (2019) en Argentina, se realiz6 la investigacion, “Estrategias de Ensefianza
en las materias vinculadas a la salud de las Carreras de Educacion Fisica de la fah-
ce-Unlp”, por Gargano, en este estudio se valora la importancia del aprendizaje
en los contextos universitarios, en donde se identifica el mundo cambiante en
estos ambientes, la investigacion fue mixta, y se llega a la conclusion, de que los
alumnos prefieren en tonos practicos y el desarrollo de habilidades operativas y
que no sea tanta exposicion magisterial en contenidos que sean mas de practica.
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Gargano (2019), analiza, la importancia que tiene en los alumnos el que las
clases sean dindmicas, motivadoras y el que se utilice recursos visuales, donde
haya una coherencia de la teoria con la practica, ademés de generar entornos
en donde se promueva la discusion en grupos, ademas de utilizar actividades
ludicas, en donde todos colaboren.

Por lo anteriormente comentado, en la actualidad el alumno no requiere de
tanta informacidn, pues ésta pasa al olvido, o se la aprende de memoria, no
comprendiendo el contenido, se requiere de estrategias mas dindmicas que
ayuden al alumno a integrar el conocimiento y hacerlo suyo.

En Ecuador se llevd a cabo en el (2020), la investigacién “Aproximacion
teorica desde la perspectiva constructivista y el aprendizaje significativo a la
ensefianza de la geografia”, por Artefo et al., esta investigacion se considera como
parte de los antecedentes porque a la investigadora de la presente tesis, le
interesa el aprendizaje desde el constructivismo, como lo analiza esta in-
vestigacion, esta exploracion que se hace es en la materia de geografia, lo que
evidencia una necesidad de cambiar los paradigmas de la ensefianza, ya que los
maestros quieren que los alumnos tengan un aprendizaje significativo de lo que
estan estudiando, en este caso es geografia, pero aplica a todos los contenidos que
se dan en cualquiera de los niveles. Para la recabacion de los datos utilizan datos
cualitativos, apoyandose en entrevistas.

Terminando la investigacion con el analisis de que es necesario el cambio de
estrategias empleadas en los entornos educativos si se quiere que los alumnos
tengan un aprendizaje significativo, Artefio y et al., (2020), deducen que es
importante que los estudiantes aprendan a relacionar el concepto nuevo con
los que ya tenia “el estudiante asimile, relacione, seleccione, interprete, valo-
re lo que aprende con los que ya conoce, puede ser una imagen, un simbolo
significativo con las necesidades de aprendizaje”, el aprendizaje significativo
utiliza razonamientos deductivos, en este caso como se analiza la geografia,
parten de la necesidad de la discusion en los entornos educativos para la mejor
comprension de esta.

En Perq, en el afio (2020), se llevo a cabo la investigacion, “Estrategias didac-
ticas y adquisicion de habilidades investigativas en estudiantes universitarios”,
por Medina, este estudio se hizo a través de un enfoque cualitativo, en donde se
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analizaron las estrategias docentes para desarrollar habilidades en la investigacion
cientifica utilizando el estudio de caso en los estudiantes de educacion superior.

Este trabajo desarrollado desde (2016), ha permitido integrar dentro de la

curricula, el enfoque cualitativo al aplicarlo en un estudio de caso. Desarrollando
una guia para los estudiantes, como una estrategia de apoyo para ellos, apoyan-
dose también de asesorias individuales y grupales en donde se revise aspectos
epistemolédgicos y metodoldgicos para la construccidon de nuevos conocimientos.
Este estudio concluye que, si se puede ensefiar a estudiantes que apenas ini-
cian sus estudios en educacion superior, lo que se requiere es un cambio en el
paradigma de los docentes. En (2020), en México, se llevo a cabo la investigacion,
“Desarrollo de Capacidades de Investigacion para Estudiantes Universitarios
mediante el uso de Estrategias Instruccionales Entornos Virtuales de Aprendizaje”,

llevada a cabo por, Pastor et al., este estudio resulta muy interesante, debido a

que en la actualidad, como consecuencia de la pandemia que aqueja al mundo,
se tuvo que recurrir a otras metodologias de la ensefianza para cumplir con los
programas, este es el caso de este estudio en donde se analiza el impacto que
tiene los ambientes de aprendizaje virtuales en el desarrollo de habilidades para
la investigacion, se examinaron las estrategias instruccionales vinculadas a las
capacidades de los alumnos, se trabaja el aula virtual para después evaluar el
resultado del trabajo virtual y comprobar si realmente hubo aprendizaje, dando

como resultado una mejora en sus competencias para la investigacion.

Este estudio concluye que son cinco las capacidades que deben desarrollar los
alumnos en los entornos virtuales, administracion de la literatura bibliogra-fica,
buisqueda bibliografica, proceso y obtenciéon de informacién, estadistica
descriptiva e inferencial, y analisis e investigacion de proyectos, para lo cual se
disefi6 un curso virtual apoyado en cuatro estrategias instruccionales instruc-cioén
directa, aprendizaje social, aprendizaje por descubrimiento y teoria de la
elaboracion, y el resultado fue satisfactorio para los estudiantes.

La siguiente investigacion que se realizo en Peru en (2020), por Yallico y
Hernandez, cuyo titulo es “El aprendizaje cooperativo como estrategia meto-
dolégica para desarrollar habilidades investigativas especifica en estudiantes
universitarios”; la metodologia de esta investigacion se llevo a cabo de la manera
siguiente, se hicieron dos grupos, uno control y el otro experimental, en ambos
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hubo resultados que son dignos de comentarse, en la aplicacion del aprendizaje
cooperativo, pero en donde mas resultados exitosos tuvo es cuando se aplican
las técnicas de aprendizaje cooperativo, en este caso los alumnos desarrollan
habilidades en los siguientes aspectos, habilidades para la problematizacion,
para la hipotetizacion, para el disefio y elaboracion de marco teorico, para la
ejecucion del trabajo de campo, para el analisis estadistico e informatico, para la
formulacion de conclusiones y recomendaciones, y para la difusion de la inves-
tigacion. En el grupo control hubo cambios, pero no significativos cuando no se
aplico el aprendizaje colaborativo; por lo que se deduce que esta técnica es una
buena estrategia para desarrollar habilidades de investigacion en los alumnos.
En el afio (2020), se ejecutd en Cuba el siguiente trabajo de investigacion,”
Estrategias didacticas para la virtualizacion del proceso ensenanza aprendizaje
en tiempos de covid-19”, por Vidal, este estudio resulta interesante porque es
un analisis que se hace de como ha impactado el trabajo virtual en la situacion
que se ha estado viviendo durante la pandemia, en donde los maestros han
tenido que buscar pedagogias diferentes y creativas para poder ensefiar a los
alumnos y que éstos comprendan estas formas diferentes en que se lleva a cabo
el aprendizaje, y si esto no fuera suficiente, el reto que implica para los maestros
el uso de las tecnologias de la informacion.

En donde después de analizar la situacion que se vive se tiene que estar
conscientes de que este reto implica cambios en ambos actores, docentes y
alumnos, tienen que asumir el hecho de que deben “aprender, desaprender y
reaprender”, aprovechas las tecnologias, como lo es el uso de los dispositivos
moviles como apoyo para las clases.

Hay quien piensa que el trabajo en linea no se logran los aprendizajes espera-
dos, pero no se puede estar estaticos, Vidal refiere que en tiempos de pandemia
fue importante acortar distancias para enriquecer el proceso de enseflanza-apren-
dizaje sin necesidad de suspender las clases.

Después de analizar la investigacion anterior, se tiene que considerar que el
trabajo en linea ya se va a quedar, lo que se tiene que hacer en este caso es abrir
la mente a las nuevas pedagogias de la ensefianza. Por lo anterior, se concluye
que esta situacion se tiene que afrontar y salir adelante con lo que se tiene, como
es el caso de las herramientas tecnologicas.
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Siguiendo con los antecedentes de la presente tesis, se incluye la investigacion,
“Estrategias didacticas utilizadas por los docentes y actitudes investigativas de los
estudiantes”, realizada en Peru, por Casimiro et al., (2020), quienes hacen un
estudio bastante interesante al relacionar las estrategias didacticas docentes en
investigacion con las actitudes investigativas de los alumnos, enfocandolas en
tres areas; cognoscitivas, afectivas y conductuales.

Los resultados son de llamar la atencion, ya que las estrategias didacticas que
utilizan los docentes son regulares o bajos mientras que las actitudes in-
vestigativas de los alumnos son inadecuadas. Esta investigacion se realiz6 con un
enfoque cuantitativa y se utilizd la estadistica para la interpretacion de los
resultados; en este sentido los autores llegan a la siguiente conclusion, Casimiro
et al., (2020):

Estrategias didacticas investigativas utilizadas por los docentes se en-
cuentra relacionados linealmente, directamente proporcional, estadisti-
camente significativa y con una relacion moderada de (rho = 0,480), con
las Actitudes investigativas de los estudiantes, resultado que nos indica que,
para el presente trabajo de investigacion, que el 23% de las Actitudes
investigativas de los estudiantes es debido a las Estrategias didacticas

investigativas utilizadas por los docentes (p.182).

Lo analizado lleva a concluir que cada vez es mas importante la investigacion en
los entornos educativos, en este caso en educacion superior, ademds hay que
tomar en cuenta la actitud de los alumnos en estas asignaturas, de ahi la labor tan
importante que se tiene como docentes, el poder inculcar e involucrar a los
estudiantes en contextos investigativos.

En (2021), se llevo a cabo una investigacion realizada en Chile y Colombia,”
Estrategias pedagdgicas para el aprendizaje y desarrollo de competencias in-
vestigativas en estudiantes universitarios”, los autores fueron, Hernandez et al.,
quienes analizan la importancia de desarrollar estrategias pedagodgicas para
motivar a los alumnos hacia la cultura de la investigacion, en este articulo se
destaca la importancia de implementar el trabajo cooperativo como una alter-
nativa en los contextos universitarios y desarrollar competencias investigativas
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psicométricas; se determiné que este tipo de estrategias contribuyen al desarrollo
de habilidades para la investigacion cientifica, potencia el trabajo en equipo asi
como la interaccidn social.

Hernandez et al., en (2021) concluyen:

Las estrategias pedagdgicas como proyectos de aula, basados en el aprendi-
zaje cooperativo, son efectivos para la adquisicion y desarrollo de diferentes
tipos de competencias investigativas, tales como busqueda de informacion
cientifica, redaccion de articulos cientificos, analisis y procesamiento de
datos, manejo de recursos y metodologias cientificas procedimentales e
informaticas, obtencion de caracteristicas psicométricas como la validez y
confiablidad de instrumentos de medicion, entre otras, relacionadas con
habilidades de medicion y evaluacion psicoldgica, logrando un porcentaje
significativo en la adquisicion y aplicacion de este tipo de competencias en

el contexto universitario (p.252).

Después de lo anterior, se deduce la importancia de las estrategias pedagogicas
para el desarrollo de competencias en el campo de la investigacion en entornos
universitarios.

En ese mismo afio (2021), pero en Bolivia se desarroll6 la investigacion,” Es-
trategias didacticas comunitarias para la ensefianza y aprendizaje del idioma
Aymara como lengua materna en la educacion superior” por Condori. La in-
vestigacion utiliza enfoque cuantitativos- cualitativos con alcance descriptivo,
utilizando una muestra no representativa de 38 alumnos y 4 docentes, realizada
en la Universidad Indigena Boliviana Aymara “Tupak Katari”, lo que se quiere
analizar en esta investigacion son las estrategias didacticas de escrituralidad,
oralidad, dialogo, lectura de sabidurias Aymara, escritura en redes sociales, por
consiguiente, se considera importante resaltar que se deben utilizar, segin el autor
Condori (2021): “espacios naturales y materiales didacticos de la Madre Tierra
para la ensefianza-aprendizaje del Aymara como lengua materna, los cuales, son
empleados bajo los principios y valores comunitarios del ayllu” (p.16).

Esta investigacion concluye que las estrategias didacticas comunitarias en la
ensefianza del aprendizaje Aymara aumenta la calidad de la ensefianza-aprendizaje
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de este idioma en los alumnos universitarios, sin embargo, existen debilidades en
la organizacion y procedimiento, asi como también poner atencion en la es-critura
y oralidad, en cuanto a la estrategia comunitaria que se aplicd, concluye Condori
(2021), que es un:

Modelo metodolégico de convivencia y paradigma particular de la en-
sefianza y aprendizaje de la lengua Aymara, de acuerdo con la realidad
de los principios y valores de la cultura Aymara. Esta situacion implica
conocer con mayor profundidad la epistemologia y enfoque de la educa-
cién andina (p.26).

En cuanto a los espacios de la ensefianza-aprendizaje se propone que se lleven a
cabo en escenarios naturales, como rios, cerros y situaciones culturales, de-
bido a que es importante salir de la rutina de las clases para estar en atmosferas
naturales; el autor determina que es importante la realizacion por parte de los
alumnos de materiales que sean elaborados por ellos, para lograr tener un
mejor aprendizaje, solo hay que tener cuidado en organizacion, procedimiento
y estructura.
En (2021), en Colombia se realiz6 la investigacion que lleva por titulo “Disefio
de estrategias de aprendizaje movil en educacion superior a través de un pro-
ceso de formacion docente”, por Boude, con un enfoque cualitativo de alcance
descriptivo, donde participaron todos los docentes que finalizaron el proceso de
formacion de la Universidad de La Sabana, en esta investigacion se considera la
necesidad del uso de dispositivos mdviles como apoyo en la practica docente.
Esta investigacion concluye que no hay que olvidarse de los tiempos dedicados
a la virtualidad, debido a que los profesores se concentran en sus actividades
académicas descuidando el proceso de formacion, llevandolos a la desercion.
Boude, (2021), comenta:

Asimismo, resulta relevante que las intuiciones [instituciones] de educa-
cion superior cuenten con politicas claras alrededor de la incorporacion de
los dispositivos mdviles a los procesos de formacién, ya que durante el

proceso de formacion varios docentes desconocian si estaba permitido
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hacer uso de los dispositivos moviles de los estudiantes, o si existia alguna
directriz institucional para integrar estos dispositivos en los procesos de

formacion (p.187).

En este mismo sentido se considera importante mencionar que las universida-des
deben impulsar el uso de los dispositivos moviles, pero dentro de limites y reglas
para los alumnos, pero tampoco caer en el uso excesivo de los mismos, ya que
solo es un apoyo.

En Pert, en el afio (2021), se realizo la investigacion “Estrategias pedagdgicas
con tecnologia en la ensefianza de la escritura académica universitaria: una re-
vision sistemdtica”, por Jara, ahora bien esta investigacion analiza la importancia
de los escritos académicos que se realizan en la Universidad, y que resulten hasta
cierto punto complejos si no se tienen desarrolladas las habilidades para la
ensefianza en la escritura, las cuales son; trabajo colaborativo, el aprendizaje
auténomo y el aprendizaje basado en competencias, y las herramientas que
mas utilizan los docentes son; entornos virtuales como blogs, procesadores de
textos y plataformas virtuales.

Llegando a la conclusién que no existe otra investigacion similar a ésta, se
resalta la necesidad de desarrollar las habilidades en los alumnos como el trabajo
colaborativo, aprendizaje basado en competencias y el aprendizaje autébnomo, la
mayoria de las investigaciones que se analizaron para ésta, concluye que
utilizaban estrategias al momento de redactar. Gonzalez (2009), como se citd
en Jara (2021) comenta:

Las estrategias cognitivas y metacognitivas son explicadas por los docentes
para abordar el proceso de escritura; estos modelos son muy utilizados en
la actualidad y, a veces, se combina con otros enfoques didacticos, pues
busca ensefiar una serie de tipos textuales que pueden adaptarse a situa-

ciones comunicativas que dependen de la comunidad discursiva (p.12).
La autora de la investigacion analiza que aparte de las estrategias que se comen-

taron es importante la planeacion, escritura ademas de la motivacion, efectividad
y el proceso, asi mismo como ya se ha comentado en otras investigaciones el
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trabajo colaborativo es de gran ayuda cuando se quiere motivar a los estudiantes
y se promueve el aprendizaje significativo.

Continuando con el analisis de los articulos, en (2021) se realiz6 un estudio en
Ecuador, con el titulo, “Uso de la biblioteca universitaria virtual como estrategia
de aprendizaje de los alumnos de la carrera de arquitectura en la Universidad
de Guayaquil”, por Morales et al., este trabajo es de enfoque cuantitativo, en
donde se identificé que los alumnos y los maestros no utilizan las bibliotecas
digitales o acuden muy poco a consulta, debido a que no saben el cdémo hacer uso
de este recurso, ademas de que los estudiantes prefieren espacios como Google
Académico instados por los mismos docentes.

Esta problematica que acontece en los entornos educativos no so6lo se suscita
en esta Universidad, es una problematica a nivel mundial, ocasionada por la
pandemia, en donde se empezd a valorar el uso de estos recursos como apoyo
a su preparacion académica por lo que este articulo concluye que es una ne-
cesidad apremiante el que los alumnos utilicen estos espacios y que depende
en gran medida del maestro el brindar y hacer llegar estas herramientas a los
estudiantes, por lo que Morales et al., (2021), concluyen::

Al reconocer el apoyo al aprendizaje de los estudiantes, se concluye que
para facilitarles el uso de estas llamadas dificultades deseables duran-te
el autoestudio, debe desarrollarse una intervencion orientada a crear
conciencia, reflexion y practica con estrategias de aprendizaje efectivas
basadas en el uso de la biblioteca, pues si estas dejan de adquirir libros,
habra menos interés de los autores por escribirlos y con el tiempo, podria
desaparecer f isica y virtualmente. Entonces, ;Qué relacion se desea para
que los alumnos tengan con su biblioteca? Pues uno que se base en aso-
ciaciones dinamicas e interdependientes. Uno que impulsa las ideas hacia
adelante y plantea la biblioteca no solo como un lugar donde ocurre el

aprendizaje, sino como una institucion que trasciende sus muros (p.346).

Si no se tiene cuidado a futuro estos espacios podran desaparecer, esto no puede
permitirse, son areas en donde la cultura se crea y recrea. Asi que la labor de los
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docentes esté en la de motivar e impulsar el acudir ya sea de manera presencial o
virtual a las bibliotecas.

El siguiente articulo realizado en Pert en el afio (2021), cuyo titulo es “Es-
trategias de ensefianza docente en la satisfaccion académica de los estudiantes
universitarios”, por Hurtado et al., estos autores llevaron a cabo un estudio
cuantitativo de alcance descriptivo, en donde se analiza las estrategias de ense-
flanza y la satisfaccion académica de los alumnos, el objetivo es revisar” el efecto
de las estrategias de ensefianza docente a través de la estrategia instrumental,
afectivo motivacional y cognitiva—metacognitiva en la satisfaccion del estudiante
universitario en un entorno de aprendizaje virtual sincréonico” (p.217). Hurtado,
et al., (2021), concluyeron que existe una relacion positiva entre las estrategias de
ensefanza y la satisfaccion académica.

De acuerdo con los resultados anteriores, se deduce que las estrategias que
utilizan los docentes son basicas para lograr un aprendizaje significativo en
los estudiantes, asi como la influencia en el autoaprendizaje impactando en la
motivacion que se tiene en su carrera y repercute en lo académico. Hurtado, et al.,
(2021), comentan “un mayor uso de la estrategia instrumental, afectivo-mo-
tivacional y cognitiva-metacognitiva, inciden favorablemente en la satisfaccion
académica” (p.223), asi que los docentes tienen areas de oportunidad en este
sentido y habra que utilizar estas estrategias para impulsar la motivacion en los
alumnos y que esto se vea impactado en su rendimiento académico.

En ese mismo afio (2021), en México se llevo a cabo por Gonzalez, la investi-
gacion, “Microanalisis filmico y teoria del cine en la alfabetizacion audiovisual:
estrategias didacticas desde y para la practica docente universitaria”; es una
propuesta que se hace con la finalidad de utilizar el microanalisis filmico para
ensefiar la teoria del cine en el &mbito universitario; como punto de partida hacia
la alfabetizacion audiovisual como una estrategia que pueden utilizar los
profesores dentro de la licenciatura y posgrado. Para lo cual se emplearon cinco
secuencias que se utilizan para la enseflanza de tres grupos de teorias del cine
1. realismo, 2. formalismo y constructivismo y 3. neoformalismo cognitivismo y
post estructuralismo, lo anterior como una guia que pueden utilizar los maestros
para impulsar el alfabetismo audiovisual.
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La autora de la presente propuesta comenta que el microanalisis filmico es una
estrategia pedagogica eficiente para promover la reflexion en el aula sobre la
ensenanza de la teoria del cine.

Gonzalez (2021), concluye:

la proyeccion de secuencias requiere mucho menos tiempo de la clase,
lo que posibilita dedicar buena parte de la sesion al trabajo de analisis,
discusion y aprendizaje alrededor del material audiovisual. Por otra par-
te, trabajar con secuencias permite al alumno concentrar su atenciéon en un
fragmento especifico del filme y no perderse en la totalidad de la pelicula.
Puesto que las secuencias pueden visionarse muchas veces, su uso favorece
que la mirada del espectador comin se vuelva poco a poco analitica.
Finalmente, el microanalisis filmico permite al docente cen-trar sus
esfuerzos pedagdgicos en algun concepto —tedrico o referente al lenguaje
cinematografico— para trabajarlo mas focal y profundamente a través de una
secuencia que, finalmente, tiene el potencial de todo material audiovisual de
ser un recurso mnemotécnico para el alumno y de detonar un aprendizaje

significativo (p.17).

De acuerdo con el analisis anterior se deduce que los maestros tienen que buscar
mejores estrategias didacticas para lograr impulsar el aprendizaje de los alumnos,
dejando de lado practicas inoperantes en pleno siglo xxi.

En (2021), en Ecuador se realiz6 la investigacion, “Estrategias pedagdgicas
en el desarrollo de competencias académicas en docentes universitarios” lle-
vada a cabo por Izquierdo et al., Esta investigacion fue de enfoque mixto, y los
involucrados fueron los docentes, debido a que en la actualidad se esta viviendo
una situacion que es ajena a los actores educativos, y con eso se refiere a los
maestros y los alumnos, es indispensable que ante tales retos se busquen nuevas
estrategias para lograr captar la atencion de los estudiantes y que no se vuelva
monotono su aprendizaje, de tal manera que por esto se realiza este estudio, con
la finalidad de hacer un programa de estrategias pedagdgicas para el desarrollo
de competencias estratégicas docentes. Ademas de considerar la capacitacion
para actualizar en los docentes en las tic y utilizarlas en la investigacion.
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En Ecuador en (2021), se llevo a cabo la investigacion; “Estrategias didac-
ticas para disminuir trastornos de dislexia y disortografia.” Por Chavez et al., los
métodos que se aplicaron para la presente investigacion fueron; el inducti-vo-
deductivo, apoyados en una encuesta y cuestionario para la recabacion de la
informacion, la finalidad era disminuir trastornos de dislexia y disortografia en
estudiantes de 8vo a 10mo de egB de la Unidad Educativa “Liceo de las
Américas”, en Santo Domingo de los Tsachilas; las estrategias que se proponen
en este estudio tienen que ir de acuerdo con la edad, personalidad y nivel. Este
estudio identificd que en las aulas existen de dos a tres alumnos con problemas
de dislexia y disortografia, “a quienes se espera lograr en un 60 a 70% el desa-
rrollo de las destrezas de analizar, sintetizar, comprender, escribir, caracterizar,
reconocer y transmitir los valores que se encuentran en sus libros de actividades”
(p.344), segun lo reporta Chavez et al., en (2021).

Esta es una labor que en conjunto deben desarrollar los alumnos y los maes-
tros. Los docentes, deben ser guias de este proceso, transmitiendo en los alumnos
el amor a leer mas y de tener nuevas aventuras en cada libro. Por otro lado, ge-
nerar autoconfianza en los jévenes, para que puedan realizar mejor sus trabajos.
En Peru, en (2021), se realizo6 la investigacion, “Perspectiva Docente-estudiante
sobre estrategias de ensefianza y habilidades pedagodgicas constructivistas en
programas de maestria de una universidad publica peruana” los autores del pre-
sente articulo son Campos et al., la investigacion evalta el desempefio docente
a nivel metodoldgico, y el objetivo de este estudio es determinar las estrategias
de ensefianza y habilidades pedagdgicas constructivistas, es un estudio cuanti-
tativo- descriptivo , las conclusiones de este estudio resultan interesantes, segun
lo reporta Campos, et al., en (2021).

Las estrategias de ensefianza constructivista, es de uso regular, segun el
docente y de uso escaso para el discente; mientras que las habilidades
pedagogicas constructivista son aceptables segin la mirada docente y
no aceptable segin el estudiante; encontrandose diferencias estadisticas

significativas entre la respuesta de docente y estudiante (p.517).
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Es importante el poder replantear qué estrategias se pueden implementar en los
estudiantes para que sea de beneficio para ambos actores que intervienen en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, es trascendental resaltar que las estrategias
constructivistas para cualquier area del conocimiento son fundamentales para
lograr un aprendizaje significativo en los estudiantes, aqui lo importante es que
los docentes sepan utilizarlas adecuadamente y que los alumnos las comprendan
y las sepan aplicar.

En (2014), en Colombia, se realiz6 la investigacion, “La formulacion de pre-
guntas en el aula: Una evidencia de aprendizaje significativo critico”, realizada
por Lopez et al., es de tipo cualitativo, estudio de caso interpretativo, en esta
investigacion se presenta una propuesta didactica constituida por actividades
de modelacion computacional haciendo uso del diagrama AvM (Adaptacion
de la V de Gowin a la Modelaciéon Computacional); asi como el propiciar en
los estudiantes la habilidad para formular preguntas en la clase de f isica, el es-
tudio se realizd en siete estudiantes de la Universidad de Antioquia, Colombia.
Lopez et al., (2014), encontraron que, “Los principales hallazgos develan que la
implementacion de la propuesta didéctica favorecid un progreso significativo
en la habilidad de los estudiantes para formular preguntas de interés sobre la
dindmica Newtoniana como campo de conocimiento” (p.117). Es importante que
los estudiantes se cuestionen, se hagan preguntas, para que no sea un aprendi-zaje
pasivo, en el que solo se acostumbran a recibir informacion de parte de los
docentes, sino que se dediquen a la indagacion por iniciativa.

Se considera el siguiente estudio como referente por las aportaciones que se
hace al aprendizaje significativo critico, variable del proyecto que se realiza. No
es una investigacion es un ensayo realizado en (2022), en México, cuyo titulo es
“Aprendizaje significativo critico en educacion infantil: Una perspectiva filosofica
posmoderna, llevado a cabo por, Lagos y Mujica.

Esta nueva metodologia de como ayudar a los estudiantes a tener un apren-
dizaje significativo desde temprana edad y como lo pueden ir aplicando en
sus entornos, en este ensayo se hace mencion de tres principios basicos de los
nueve que menciona Moreira, precursor del aprendizaje significativo critico y que
aluden a que estos tres principios deben ser estimulados en la etapa inicial,
siendo el primero el de la interaccion social y del cuestionamiento, Moreira
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hace referencia a que en la etapa inicial, una de las principales caracteristicas
es la de la curiosidad y la del cuestionamiento, existe una curiosidad innata
para conocer objetos que le rodean, por lo que el maestro debe aprovechar
esta curiosidad para lograr aprendizajes significativos en el infante; el segundo
principio es el de la no centralidad en el libro de texto, aqui el docente debe
aprovecharse de una gran cantidad de material didactico, tal como, poesia,
fabulas, cuentos, noticias, etc, que ayuden al dicente aprender, apoyados de
este material, no olvidando, desde luego el material ludico. El tercer principio
es el del aprendiz como perceptor/representador, se considera este principio
basico ya que respeta la caracteristica egocéntrica de esta etapa, en donde los
nifios ven la realidad de manera personal y subjetiva, aqui es idoneo el trabajo
con material concreto, Lagos y Mtjica (2022), aseveran “En fin, materiales que
le posibiliten al nifio el interactuar con ellos y evocar/representar el mundo en
base a sus experiencias previas” (p.8).

En (2017), en Colombia, se llevo a cabo la investigacion: “Argumentacion para
un aprendizaje significativo critico sobre genoma humano en educacion basica
secundaria” por Restrepo, quien hace un analisis sobre incluir el tema de la gené-
tica en la etapa de la secundaria, en donde se puedan generar discusiones entre los
estudiantes, asi mismo asevera “asumimos el reto de ensefiar a argumentar y
atender los propoésitos de Moreira, con base en una propuesta que implica asumir
la ensefianza de cuestiones relacionadas con la genética humana para identificar
las relaciones entre actividades pedagdgicas y aprendizaje significativo critico” (p.
702), la metodologia de esta investigacion implica las discusiones que sostienen
un grupo de estudiantes de décimo grado, cuando discuten sobre problematicas
del genoma humano, participaron 42 estudiantes de 15 y 16 afios de edad, fue un
estudio de casos con enfoque cualitativo, el resultado es que se ve a esta
metodologia del aprendizaje significativo critico, como una ayuda a los alumnos
a interactuar entre ellos y con el maestro, este tipo de método ayudan al alumno
a poder expresar sus apreciaciones en su lenguaje.

En este mismo afio (2022), en Colombia se llevo a cabo la investigacion: “El
aprendizaje significativo critico sobre los microorganismos a través de las acti-
vidades experimentales con estudiantes de 5 grado”, por Mazo y Velasquez, bajo
el parametro de Investigacion-Accion Participativa, en donde se iban analizar
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las categorias; Argumentacion, Extrapolacion, Indagacion y Divulgacion. Se
trabajoé con una poblacion de 10 estudiantes de quinto grado.

Mazo y Vasquez (2022), concluyen que “las unidades didacticas basadas en
actividades experimentales propician en los estudiantes un aprendizaje signifi-
cativo critico sobre los microorganismos, reconociendo en éstos sus funciones
benéficas y patogenas en la relacion con todos los seres vivos” (p.10).

En (2019), en Colombia, se realiz6 la investigacion: “Estrategia didactica para
la ensefianza de las disoluciones quimicas mediante el proceso de aprendizaje
significativo critico” por Graciano, bajo un enfoque cualitativo, con un disefio de
Investigacion-Accion. La muestra estuvo conformada por 80 estudiantes de
varios grupos; lo que se quiere con esta investigacion es que los estudiantes logren
un aprendizaje significativo critico y se motiven para el estudio y la com-prension
de los fenomenos quimicos, asi como mejorar su capacidad cognitiva sobre temas
mas complejos que veran a lo largo de su formacion académica. Esta investigacion
abarca cuatro etapas; diagnostico, plan de accidn, intervencion en el aula y la
evaluacion.

En (2013), en Colombia, Talero, llevo a cabo la investigacion, “ideas para mi
mundo, un espacio de reflexion y socializacién de experiencias en la ensefian-
za de la biologia encaminado al aprendizaje significativo critico un abordaje
desde la investigacion accion”, esta investigacion abarco siete etapas, desde la
comunicacion a los sujetos de estudio hasta la publicacion de los resultados.

La muestra estuvo conformada por estudiantes de sexto, noveno y once grados.
Dado que la poblacion con la que se cuenta proviene de contextos ru-rales y
urbanos, dando como resultado lo importante que son la planeacion de actividades
dentro del aula, sobre todo el inculcar la cultura de la investigaciéon a los
estudiantes, a lo que Talero expone:

El disefio de material educativo potencialmente significativo es clave para
fomentar el aprendizaje significativo critico. Este debe considerar aspec-tos
como los subsunsores y estar anclados a las dinamicas propias de la clase y
ser consecuente con esta. La investigacion en el aula es necesaria al igual
que su divulgacion. La indagacion enriquece y fortalece procesos
educativos (p.993).
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En (2017), los investigadores Garay et al., realizaron la investigacion que lleva
por titulo “Realidad virtual para el aprendizaje significativo critico de la
comunicacion celular endocrina” en la Universidad de Antioquia en la ciudad de
Medellin, Colombia; bajo un paradigma cualitativo, con disefio de estudio de
caso, la muestra estuvo conformada por cinco estudiantes con bajas cali-
ficaciones de 9 y 11 afios con dificultades de atencion, desmotivacion en las clases
y pasividad, aplicando diversas técnicas como la observacion directa, el diario de
campo, la propuesta, la fase de exploracion, la fase de introducciéon de nuevos
conocimientos, fase de estructuracion y sintesis, la fase de aplicacion y evaluacion
de los conocimientos adquiridos, llegando a concluir Garay et al., que “vincular la
rv a las demas areas del saber son muchos los recursos libres disponibles para
estas y con ello los estudiantes obtendran pericia y se podréd aprovechar aiin mas
el potencial de esta asequible tecnologia” (p.58).

En (2016), en Colombia se llevo a cabo la investigacion “Disefio de un proyecto
de aula para el aprendizaje significativo critico de los principios basicos de la
genética, dirigido a estudiantes de grado noveno de la institucion educativa Yermo
y Parres, Medellin” por Soto, realizada en la Universidad Nacional de Colombia,
bajo un paradigma critico social, con una investigacion accion educativa, la
muestra estuvo conformada por 41 estudiantes, pero la entrevista personal a 15
escogidos aleatoriamente. Lo que pretende la investigadora al llevarla cabo es que
los alumnos adquirieran los conceptos basicos de genética, estrategia que al ser
implementada por los docentes logren un aprendizaje significativo critico
necesario en los modelos educativos vigentes. Esta investigacion abarco cuatro
fases; en la primera, fue la fase de identificacion cuyo objetivo es identificar
las dificultades de los estudiantes en la comprension de los principios basicos de
la genética a través de pruebas diagnosticas iniciales, la segunda fase, fue la de
disefio e intervencion consistente en la construccion de actividades para el disefio
del proyecto del aula; la tercera fase, aplicar las actividades propuestas; y la cuarta
fase, evaluar el desempefio del proyecto de aula planteado por medio del estudio
de casos de los estudiantes de la institucion donde se llevo a cabo la investigacion.

Soto (2016) concluye:
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la teoria del aprendizaje significativo critico planteada por Moreira junto
con la propuesta de los proyectos de aula, fueron de gran importancia para
alcanzar una mejor respuesta por parte de los estudiantes, con una mayor
disposicién para aprehender las temdticas de forma auténoma y
contextualizada a su realidad logrando actitudes positivas frente al apren-

dizaje de las ciencias (p.130).

En Colombia, en (2019), se llevo a cabo el estudio: “Disefio de una estrategia
didactica en contribucion al aprendizaje de las identidades trigonométricas
mediado por la tecnologia para favorecer su aprendizaje significativo critico” por
Feria, quien expone como parte de la justificacion de la presente investigacion:

La ensefianza de las identidades trigonométricas que contribuye al desa-
rrollo del pensamiento l6gico y del razonamiento se ha venido convirtiendo
en un proceso fallido que ha conducido a que algunos docentes desistan de
su ensefianza debido a la dificultad que esta representa desde la clase

tradicional (p. v).

Utilizando un enfoque de Investigacion-Accion-Educativa, la muestra con la
que se trabajé fue uno de los dos grupos décimo de la Institucion Educativa
Maestro Pedro Nel Gomez, mas exactamente en el grupo 10-2 de la jornada de
la mafiana que cuenta con 25 estudiantes de ambos sexos, cuyas edades oscilan
entre los 14 y 16 afios. La seleccion de este se debid a que mostré una mejor
disposicion a participar de este proyecto, abarco tres fases, la de diagnostico,
plan de accion y evaluacion, el resultado de esta investigacion es que la estrategia
implementada ayudo en los aprendizajes de los alumnos, de aqui que una de las
recomendaciones que hace el investigador es que los docentes deben implemen-
tar diversas estrategias en los alumnos para lograr los aprendizajes esperados.
En Colombia, en (2012), se llevo a cabo la investigacion titulada “integracion
de software de simulacion en el proceso de ensefianza de la célula, su estructura
y funcion para el desarrollo de un aprendizaje significativo critico”, realizada por
Arias et al., bajo un enfoque cualitativo, la muestra con la que se trabajo estuvo
conformada por estudio colectivo de 10 casos correspondientes a estu-
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diantes del grupo sexto D, el resultado de la presente investigacion no fue el
que se esperaba sin embargo los investigadores concluyen que si bien en esta
investigacion los alumnos no mejoraron en su nivel argumentativo, se mejoro
la motivacion a través del uso de materiales didacticos, mantuvieron buena
apropiacion del lenguaje.

Melo y Rios en (2021), en Colombia, realizaron la investigacion: “Aprendizaje
significativo critico asociado a la fotosintesis en estudiantes de secundaria” bajo
un enfoque cualitativo y con un estudio de caso instrumental, la muestra estuvo
conformada por, 206 estudiantes de grado séptimo con un rango de edad
aproximada de 11 a 13 afios, los autores de la investigacion analizaron que los
estudiantes no asumian una postura critica ante temas que tienen que ver con las
ciencias naturales, y consideraron que al aprendizaje significativo critico podia
beneficiar a éstos en asumir una postura critica, junto con el aprender-haciendo,
Melo y Rios (2021), concluyen:

El laboratorio vivo permite la construccion de conceptos asociados al
proceso fotosintético: fototropismo y nutricion del suelo, definiciones clave
para comprender los mecanismos de desarrollo dptimo de las plantas, su
crecimiento y su supervivencia en el planeta. Los estudiantes mostraron
indicios de un aprendizaje significativo critico a partir de su experiencia
adquiriendo una mayor conciencia de las necesidades de proteccion, de-

dicacion y cuidado de las plantas (p.2797).

Botero et al., llevaron a cabo en (2019), en Colombia la investigacion “Soberania
Alimentaria: aplicacion de secuencias didacticas para fomentar su Aprendizaje
Significativo Critico”, es tipo cualitativo con un disefio de Investigacion-Accion,
se trabajaron dos estrategias, una didéctica y la otra investigativa, en la que los
investigadores concluyen que, las secuencias didacticas de esta investigacion son
una base para futuras intervenciones en torno a la Soberania de los estudiantes.
De los nueve principios que propone Moreira, precursor del aprendizaje signi-
ficativo critico, para la presente investigacion, solo se aplicaron tres; principio del
aprendiz como perceptor/representado, principio de la no utilizacioén de la pizarra
y principio de la interaccion social y del cuestionamiento.
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En Colombia en (2019), en la Universidad de Antioquia de Colombia se
realizé la investigacion, “la ensefianza del concepto de so6lido con la perspectiva
de aprendizaje significativo critico” por Gémez, con un enfoque cualitativo, un
estudio de caso colectivo, donde participaron 35 estudiantes, la investigadora
utiliza el aprendizaje significativo critico como una metodologia en la que los
estudiantes sean criticos ante los fendomenos que les rodean, dando como re-
sultado, segiin expone Gomez (2019):

Se logrd en algunos estudiantes del grado 3B un enriquecimiento del len-
guaje cientifico, algunos estudiantes se expresaron con facilidad y seguridad
ante lo que aprendian, e igual hacer muchas preguntas en relacion con el
tema abordado, lo cual puede corroborar una vez mas que el trabajo de
investigacion escolar en el aula de clase genera personas con pensamiento

dispuesto a la busqueda (p.81).

Los resultados de esta investigacion son un referente para la autora de la presente
tesis ya que lo que se quiere lograr es que los alumnos adquieran las compe-
tencias investigativas y hacerlo a través del aprendizaje Significativo Critico es
una oportunidad para lograrlo.

En (2019), la Universidad Nacional de Colombia, Hurtado llevé a cabo la in-
vestigacion titulada “Propuesta didactica para lograr un aprendizaje significativo
critico del concepto de ciclo celular” con un enfoque cualitativo con un disefio de
Investigacion-Accion, la muestra estuvo conformada por 36 estudiantes de grado
7°4 de la institucion educativa Manuel Uribe Angel sede alterna Gerardo David
Giraldo, la investigadora pretende que los alumnos a través del aprendi-zaje
significativo Critico comprendan el concepto del ciclo celular, para lo cual
Moreira como se citdé en Hurtado (2019), expone:

En su teoria Moreira, propone un aprendizaje significativo critico, basado
en la ensefianza como actividad subversiva (critica), sustentada en los
drasticos y acelerados cambios que se ve abocada la humanidad en estos
tiempos. En sus argumentos Moreira, sugiere que no solo se debe aspirar a

que el estudiante adquiera un aprendizaje significativo, sino que, ademas,
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sea critico ya que le permitira tomar una postura adecuada en la toma de

decisiones para su supervivencia (p.8).

El resultado de la presente investigacion es que es muy importante la motivacion
que el docente logre en los estudiantes para que estos puedan estar interesados en
los contenidos de la materia, uno de los principios del aprendizaje significa-tivo
es el material didactico, de tal manera que en esta investigacion se logra a través
del material presentado a los alumnos.

En la Universidad Nacional de Colombia, en el (2019), se realizo la investi-
gacion “Sistematizacion de experiencias de aula: cinematica y la metodologia de
aprendizaje significativo critico” por Gutiérrez con un enfoque cualitativo y un
disefio longitudinal, se trabajé con una muestra de estudiantes del ciclo 8-9 del
modelo aceleracion del aprendizaje de la Institucion Educativa Pedro Claver
Aguirre, siendo la muestra el grupo 8-9 C, conformada por 20 estudiantes. Lo que
el investigador pretende es que el estudiante tenga un rol més activo en su proceso
de aprendizaje, para lo cual es importante conocer el conocimiento previo de los
alumnos de la tematica que se esta estudiando, buscar que los alumnos aprendan
por iniciativa y no obligados. Buscar que siempre estén motivados.

En Colombia, en el afio (2021), se realizo6 la investigacion “Ensefianza de la
genética mendeliana y no mendeliana a través del aprendizaje significativo critico
mediado por las tic” en la Universidad Nacional de Colombia por Quesada, con
un enfoque cualitativo y bajo un disefio de Investigacion-Accion, participaron 48
estudiantes de edades entre 14 a 15 afios del grado Noveno, jornada de la tarde,
de la Institucion Educativa Bello Oriente de Medellin, Quesada (2021), expone:

En el proceso de ensefianza de las Ciencias Naturales, las tematicas alre-
dedor de la genética mendeliana y no mendeliana son de dif icil compren-
sion por parte de los estudiantes, por esa razon, en el presente trabajo se
exploro el proceso de ensefianza mediada a través de las tic, con el fin de
lograr un aprendizaje significativo critico que permitiera una comprension

adecuada de dicho tema (p.11).
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La conclusion a la que llega el autor de la presente investigacion es necesario
mejorar las estrategias en el aula ayudan a que los alumnos se involucren mas
con su aprendizaje y los motive a seguir aprendiendo mas.

En la Universidad de Antioquia, Colombia, en el (2019), Martinez llevo a
cabo la investigacion que se titula, “Comprension del concepto de energia des-
de el aprendizaje significativo critico en estudiantes de basica secundaria”, con
un paradigma interpretativo, metodologia cualitativa, con un estudio de caso
colectivo, la muestra estuvo conformada por estudiantes del grado séptimo de
secundaria entre los 12 y 15 afios de la Institucion Educativa Héctor Rogelio
Montoya del municipio de Medellin, Colombia; donde participaron dos (2)
docentes de las areas de ciencias naturales y matematicas y cuatro (4) casos
conformados por cuatro (4) estudiantes. Lo que el investigador queria es que
se comprendiera el concepto de energia desde la metodologia de Aprendizaje
Basado en Proyectos (ABp), la informacion fue recolectada a través de la ob-
servacion, entrevistas estructuradas y semiestructuradas, en donde Martinez,
2019 concluye que los estudiantes alcanzaron una vision mas critica y reflexiva
en relacion con el aprendizaje del concepto de energia; logrando un progreso
Significativo en la adquisicion de habilidades e integracion de conocimientos
tedricos y practicos.

En (2017), Tobon realizé en la Universidad Nacional de Colombia, la investi-
gacion, “Disefio de un proyecto de aula para el aprendizaje significativo critico
de la funcién cuadratica bajo el enfoque de resolucion de problemas”, bajo un
enfoque cualitativo con un método critico social, la muestra estuvo confor-
mada por 27 estudiantes de noveno grado; la propuesta de esta investigacion
plantea que los alumnos sepan formular y resolver problemas, que les permita el
desarrollo de competencias a través del trabajo colaborativo, la metodologia que
se sigui6 fue la aplicacion de un proyecto en el aula, basada en la teoria del
aprendizaje significativo critico de Moreira, con esta investigacion se concluye
que, aprender a partir de lo que sabe, es necesario tener en cuenta los saberes
previos del estudiante para adquirir el nuevo conocimiento”. Para alcanzar el
aprendizaje, Moreira propone los organizadores previos los cuales se comportan
como un puente entre los conocimientos previos y el conocimiento a adquirir.
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Muiioz y Cardona realizaron la investigacion” Aprendizaje significativo critico
del nicho ecoldgico, contribucion hacia una construccidn social en la escuela”,
llevada a cabo en el (2019), por la Universidad de Antioquia, Colombia; con un
enfoque cualitativo y un método de estudio de caso, la muestra la conformaron
ocho estudiantes constantemente participativos, con una asistencia permanente al
colegio, muy buena disposicion en las clases y que hayan logrado entregar el
consentimiento informado firmado por un adulto responsable, las técnicas que se
utilizaron para la recoleccion de los datos, fueron la entrevista, la observacion, y
el cuestionario; los investigadores concluyen la relevancia que tiene el otro en las
construcciones del lenguaje y en el desarrollo de habilidades comunicativas,
fueron estas las que permitieron reafirmar lo aprendido.

Se pudo visualizar también lo controversial del concepto, pues solamente
era considerado desde lo bioldgico; se permitié entonces, enmarcarlo desde el
contexto, resaltando las relaciones con el otro y lo otro.

En Colombia en (2022), Realpe realiz6 la investigacion que se titula” La
ensefianza de la funcién exponencial, apoyada en la teoria del Aprendizaje Sig-
nificativo Critico, en los estudiantes del grado 9° de la i.e.r Botero, sede Santa
Gertrudis” con un enfoque cualitativo, con un disefio interpretativo, Investiga-
cion-Accidn, en esta investigacion participaron, estudiantes del grado noveno de
la sede Santa Gertrudis de la Institucion Educativa Rural Botero, quiénes se
encuentran entre edades de 14 y 15 afos. Esta investigacion abarco varias fases;
una de ellas, fue la de diagnodstico, para identificar los conocimientos previos de
los alumnos, después se aplico la propuesta de intervencion, consistente en donde
Realpe analiza el “disefio de una guia inspirada en dos situaciones problemas
relacionados con el contexto del estudiante con el fin de apoyar los procesos
del pensamiento variacional y las competencias matematicas para promover el
aprendizaje significativo critico del concepto matematico en diferentes contextos”
(p.v). Se puede concluir que tiene mucha importancia el aprendizaje previo que
tienen los alumnos para poder dominar después otros conocimientos.

En la Universidad Nacional de Colombia en el (2022), Herrera realizo la in-
vestigacion que se titula: “Disefio de una estrategia didactica sobre operaciones
basicas con monomios para potenciar el pensamiento variacional y algebraico a
partir de cinco principios del Aprendizaje Significativo Critico”, lo que pretende el
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investigadores fortalecer la ensefianza y el aprendizaje de expresiones algebrai-
cas utilizando los principios de la teoria del aprendizaje significativo critico de
Moreira, la muestra estuvo conformada por estudiantes de 8° grado del Colegio
Sagrado Corazén de Maria de Bello. Antioquia, se siguié un disefio cualitati-
vo-interpretativo, se propone un método critico-social, se siguieron varias fases
la de diagnostico, disefio de plan de accion, accion y observacion, evaluacion del
proyecto y conclusiones y recomendaciones, el investigador concluye que las
identificaciones de conocimientos previas ayudan a orientar la fase de inter-
vencion utilizando el material lidico manipulable y didactico y el uso de otras
herramientas tecnoldgicas. En la etapa de diagndstico se puede evidenciar en los
estudiantes un bajo conocimiento de conceptos especificos y al final de la
intervencion poder medir un avance importante entre el rendimiento basico y alto
segun la escala de calificacion propuesta.

Correa en (2015), realiza la investigacion “Disefio de un proyecto de aula, para
la ensefianza de la Educacion Ambiental, mediante la implementacion de una
huerta escolar de Aromaticas, como estrategia para un aprendizaje signi-ficativo
critico” en la Universidad Nacional de Colombia, utilizando el método critico-
social y un modelo de Investigacién-Accion, la muestra la conformaron 35
estudiantes de quinto grado, siguiendo varias fases la investigacion desde el
diagndstico hasta la evaluacion y la reflexion, Correa (2015), delimita:

Analizar hasta donde la estrategia para la ensefianza de la educacion am-
biental, utilizando el escenario de la huerta escolar de aromaticas como
proyecto de aula, permite obtener unos aprendizajes relacionados en la
elaboracion adecuada de una huerta con criterios de conservacion de suelos

y el concepto de biodiversidad, dentro de un ecosistema (p.39).

En su analisis final, el investigador argumenta que este tipo de estrategias permite
que los alumnos aprendan y comprendan de manera significativa el contenido de
sus clases.

En (2017), en México se llevo a cabo la investigacion: “Estrategia de apren-
dizaje basado en problemas para desarrollar aprendizaje significativo critico en
estudiantes que cursan la asignatura de anatomia en la facultad de medicina de
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la benemérita Universidad Autonoma de Puebla” por Roman, quien aplica la es-
trategia del aprendizaje basado en problemas en la carrera de medicina aplicados
a la materia de anatomia, siguiendo un enfoque mixto de alcance explicativo que
cuenta con elementos exploratorios, descriptivos y correlacionales, la muestra la
conformaron estudiantes que cursaran la asignatura con la investigadora con el
plan semestral, en el ciclo escolar “otofio 2016, quedando asi constituida una
muestra de 78 estudiantes. Roman, (2017), analiza: “La construccion de conoci-
mientos declarativo, procedimental y actitudinal para valorar con apoyo de la
estrategia de Aprendizaje Basado en Problemas, el permitir que los estudiantes
utilicen el conocimiento para proponer soluciones a los problemas de la vida real,
construyendo aprendizaje significativo critico” (p.72).

En la Universidad Nacional de Colombia en (2020), se realizo la investiga-
cion “El aprendizaje significativo critico apoyado en el jugar, correr y reir como
estrategia de aula para el desarrollo del tema movimiento arménico simple” por

Diaz, quien presenta una estrategia diferente en la que se invita a los sujetos de
estudio a correr, reir y jugar (2020), “permitiendo con esto una mayor oxigena-
cion cerebral y sanguinea en términos fisiologicos, y a nivel cognitivo, generar
activacion cerebral del hemisferio derecho, dado que este hemisferio controla las
funciones cientificas, imaginativas y estéticas” (p.20). La muestra la constituyeron
24 estudiantes, de los cuales tres pertenecen al género masculino y las edades
oscilan entre los 16 y los 18 afios, siguiendo un enfoque Investigacion-Accion
Educativa, Cualitativa. El investigador propone como estrategia jugar correr y
reir y analiza y concluye que si represent6 una actividad que dispone a los estu-
diantes en los procesos de aprendizaje, posibilitando de este modo incorporar
el nuevo conocimiento de manera significativa critica a su estructura cognitiva.
En (2021), en la Universidad Nacional de Colombia, Toro llevo a cabo la
investigacion “Disefio de micro huertos en casa como estrategia didactica para
el desarrollo del aprendizaje significativo critico de los conceptos de habitats y
microhabitats” bajo un enfoque cualitativo, método de Investigacion-Accion,
con una muestra de 23 estudiantes de octavo grado, la propuesta se disefid con
la finalidad de que los estudiantes elaboraran un micro huerto en casa y asi
poder comprender los conceptos de habitats y microhabitats. Concluyendo que
el aprendizaje significativo critico, fortalece el espiritu creativo e investigativo
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de los estudiantes, trascendiendo los salones de clase y llevandolo a diferentes
espacios.

En lo relativo a la variable sobre disefio instruccional, a continuacion, se
presenta la siguiente recopilacion de los antecedentes. En (2022), en la ciudad de
Guadalajara, México, se llevd a cabo la investigacion “Disefio instruccional
basado en el aprendizaje steM para metodologia de la investigacion en Desa-rrollo
de Negocios”, elaborado por Cotero et al., esta investigacion se aborda la
necesidad del disefio instruccional para la clase de metodologia de la investiga-
cion en donde intervinieron para la realizacion expertos en la materia, asi como
en pedagogia y en investigacion, en alumnos de educacion superior. El Disefio
Instruccional se elabor6 siguiendo el modelo denominado Blended Learning,
también conocido como “hibrido”, cuya finalidad principal es mantener la calidad
de la ensefianza de los programas educativos.

La siguiente investigacion se llevo a cabo también en Guadalajara, México en
(2022), por Morales y se titula “Disefio Instruccional segtin el modelo Addie, en
la formacion inicial docente”, es de tipo cualitativa; en donde se analiza el disefio
instruccional Addie en la formacion inicial docente para poder identificar
aprendizajes de los alumnos que formaron parte de este estudio.

Dominguez et al., en (2018), realizaron la investigacion “Disefio Instruccional
para el desarrollo de contenidos educativos digitales para teléfonos inteligentes”,
utilizando un disefio, al que los investigadores llamaron investigacion y desarrollo,
donde participaron 17 alumnos, estudiantes de posgrado, en esta investigacion se
analiza la importancia de los recursos educativos digitales, se menciona que el uso
de contenidos educativos digitales es novedoso; sin embargo, hubo confusion en
un procedimiento estadistico. Este estudio concluye sobre el uso moderado de
animaciones, el reforzamiento de los aspectos pedagdgicos de este tipo de
desarrollos y algunas consideraciones contextuales para la consulta.

En (2009), en Guadalajara, México; Martinez realizo la siguiente investigacion
documental “El disefio instruccional en la educacion a distancia. Un acerca-
miento a los Modelos”, el andlisis que hace la investigadora en este articulo es la
importancia que tienen los disefios instruccionales en la imparticion de las clases
a distancia.
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La siguiente investigacion se realizo en Venezuela por Mora y Ramos en (2017),
quienes la titularon, “Red social Facebook y el disefio instruccional AssUre”, esta
es de tipo documental, donde se revisaron 14 documentos seleccionados,
considerados importantes para la construccion del objeto de estudio; estos au-
tores, consideran que el modelo AssUre, es el mas adecuado para el desarrollo de
un curso llevado a cabo a través de la red social de Facebook, ya que facilita el
aprendizaje compartido.

En el afio (2019), en Pert; Garzon et al., titularon a su investigacion “El disefio
instruccional Addie en la facultad de ingenieria de UniMinUto”, con un disefio de
investigacion cualitativo, realizada en cuatro fases, en la primera, se aborda la
propuesta del proyecto; en la segunda, la recoleccion de los datos, que fue de
manera cualitativa y cuantitativa; en la tercera, la implementacion de las activi-
dades y el disefio metodoldgico; en la cuarta, el analisis de los datos cuantitativos
y cualitativos; en la quinta, los resultados. En esta investigacion participaron 15
docentes, como sujetos de estudio, la finalidad de este estudio era formar a los
docentes del departamento de Informatica y Electronica, en el disefio y creacion
de ambientes virtuales de aprendizaje b-Learning, como herramienta de apoyo a
los procesos de ensefianza y aprendizaje. Balladares (2018), en Ecuador realiza el
articulo titulado “La investigaciéon educativa en el profesorado universitario:
hacia una investigacion basada en el Disefio (Design-Based Research), en este
articulo se hace énfasis en la necesidad de realizar disefios instruccionales en los
ambientes de aprendizaje universitarios, utilizando la pedagogia, dentro de los
aprendizajes de investigacion.

Después de haber recabado los antecedentes que sirven de fundamento para
elaboracion de la presente investigacion, a continuacidn, se presentan datos
generales.
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Figura 1
Tipos de enfoque de las fuentes consultadas

= Cuantitativo « Cualitativo « Mixto =Ninguno

En la figura 1, se encuentra el resultado de los diferentes enfoques que sirvieron
de base para la presente investigacion, de los cuales 12 fueron de un enfoque
cuantitativo, equivalente al 21.05%, 37 de un enfoque cualitativo, lo que repre-
senta el 64.9%, 6 corresponden a un enfoque mixto, equivalente al 10.52% y 2
articulos no fueron elaborados bajo ningtn enfoque, lo que representa el 3.5%.

Figura 2
Variables de los antecedentes

Variables de los antecedentes

ias de fi « Estrategias de aprendizaje
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En la figura 2, se encuentran las variables que se encontraron en los articulos, la
variable estrategias constructivista, fue encontrada en 4 articulos, equivalente
al 7%; la variable estrategias de ensefianza fue encontrada en 12 articulos, lo
que equivale al 21.05%; asi mismo estrategias de aprendizaje se encontrd en 5
investigaciones, lo que equivale al 8.7%, la variable de metodologia de inves-
tigacion o investigacion se encontrd en 4 investigaciones resultando el 7% y
la variable aprendizaje significativo critico se encontr6 en 25 articulos, lo que
equivale al 43.85%, la variable disefio instruccional se encontré en 7 articulos
lo que equivale al 12.28%.

Figura 3
Sujetos de estudio de los antecedentes

Sujetos de estudio de los antecedentes

1 2
175% 3.51%

42

73.68%

= Estudiantes Docentes = Docentes y alumnos = Ninguno Padres de familia y docentes Informacién documental

En la figura 3, se identifica a los sujetos de estudio que fueron considerados en
las investigaciones que sirvieron de antecedentes, en donde 42 investigaciones
tomaron en cuenta como sujetos de estudio a los estudiantes, lo que representa el
73.68%, 6 investigaciones consideraron como muestra de estudio a los do-centes,
lo que equivale al 10.52%, 3 investigaciones tomaron como sujetos de estudio a
los docentes y alumnos, representa el 6%, 3 investigaciones no tomaron muestra
de estudio, equivale al 7% y una investigacion tom6 como muestra de
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estudio a los padres de familia y docentes, equivale al 2%. Dos investigaciones
consideraron a informacion documental, lo que equivale al 3.5%. Se aprecia que
los estudiantes son la fuente principal de las investigaciones que se consultaron.
Después de haber analizado las 57 fuentes primarias, se hace el siguiente
balance; 4 investigaciones, lo que equivale al 7%, utilizan las estrategias cons-
tructivistas para el logro de aprendizajes; Paez (2018), la menciona para el lo-
gro del aprendizaje de la fisica, Campos, et al., (2021), la mencionan como
una oportunidad de aprendizaje en un programa de maestria; Salcedo et al.,
(2010), especificamente mencionan las estrategias constructivistas para el logro
de aprendizajes de metodologia de la investigacion, lo cual resulta interesante
a la investigadora, debido a que es lo que concierne analizar, sin embargo, esta
investigacion se llevo a cabo en el (2010), no ha habido mas investigaciones
al respecto, puede deducirse que existe un vacio en ese sentido, al no haber
investigaciones recientes con esas variables a considerar; Artefo et al., (2020),
consideran al constructivismo como una estrategia en el aprendizaje de la Geo-
grafia. Asi mismo de estas 57 fuentes primarias consultadas; 11 de ellas, el 19%,
hacen mencioén de diferentes estrategias para el logro de diversos aprendizajes,
cabe mencionar que Henriquez y Alvarez (2018), mencionan la promocion de
las estrategias docentes para el logro de los objetivos de las materias, el como se
sienten con ellos cuando el maestro esta en el aula, el como utilizan sus recursos
didacticos para el logro de las competencias, Chavez et al., (2021) hacen men-
cion de las estrategias didécticas para disminuir los trastornos de la dislexia y la
disortografia, Izquierdo et al., (2021), mencionan a las estrategias pedagdgicas
como recurso indispensable para el desarrollo de competencias académicas
en docentes universitarios, Gonzalez et al.,(2021), menciona la estrategia de
microanalisis filmico y teoria del cine, como recurso para la alfabetizacion

audiovisual, Hurtado et al., (2021), analizan la estrategia de ensefianza docente
en la satisfaccion académica de los estudiantes universitarios.

Cobos et al., (2021), mencionan el uso de la biblioteca universitaria virtual
como recurso de aprendizaje en estudiantes de arquitectura, Jara en (2021), realiza
un estudio sobre estrategias pedagdgicas con tecnologia en la ensefian-za de la
escritura académica universitaria: una revision sistemadtica. Bou en (2021)
propone el disefio de estrategias de aprendizaje movil para la formacion
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docente; Condori (2021), menciona la estrategia didactica comunitaria para el
aprendizaje del idioma Aymara.

Vidal en (2020), analiza la estrategia didactica para la virtualizacion del pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje en tiempos de covid- 19, Gargano en (2019),
analiza la implementacion de ensefianza en materias vinculadas a la salud, de las
carreras de educacion f isica, 10 investigaciones, el 17.54%, hacen referencia a
diversas estrategias para el logro de aprendizaje de investigacion; Casimiro, et al.,
(2020), hacen mencion de la importancia del uso de estrategias didacticas para
promover actitudes investigativas en los alumnos, Rojas en (2018), analiza el
recurso de la gamificaciéon como apoyo en la construccion de la cultura inves-
tigativa en aprendices universitarios, Espinoza y Sanchez en (2018), analizan el
impacto del recorrido de investigacion en el aprendizaje y comprension lectora en
un curso de estadistica; Yallico, (2020), investiga el aprendizaje cooperativo
como estrategia metodologica para desarrollar habilidades investigativas en
estudiantes universitarios. Hernandez et al., (2021), examinan las estrategias
pedagobgicas para el aprendizaje y desarrollo de competencias investigativas en
aprendices universitarios. Pastor et al., (2020), llevan a cabo un estudio sobre
el desarrollo de capacidades de investigacion utilizando estrategias instruc-
cionales en entornos virtuales. Medina en el (2020) examina las estrategias
didacticas como recurso para la adquisicion de habilidades investigativas en
alumnos universitarios.

Alvarez (2016), analiza el impacto del aprendizaje significativo de metodologia
de la investigacion como indicador de calidad en la universidad semipresencial,
Cuevas et al., (2011), estudian las competencias de investigacion como puente
cognitivo para un aprendizaje significativo. Matzumura et al., (2018), analizan el
aprendizaje invertido para mejorar metas de aprendizaje en un curso de
metodologia de la investigacion en aprendices universitarios Sin embargo se
identifican algunos vacios en los antecedentes, de las 57 fuentes consultadas, 4 de
ellas, el 7%, mencionan estrategias constructivistas, pero no mencionan qué tipo
de constructivismo es, si es socio cultural o cognitivo.

Para la variable del aprendizaje significativo critico, se hace el siguiente ba-
lance: Lopez, Veity Solano en (2014), mencionan que el aprendizaje significativo
critico, es necesario para fortalecer las preguntas en el aula; Lagos y Mujica en
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(2022), lo mencionan para fortalecer el aprendizaje significativo critico desde
temprana edad, Restrepo en (2013) menciona al aprendizaje significativo critico
para apoyar el aprendizaje del genoma humano en educacion basica secundaria,
Ochoa y Velazquez en (2022), lo mencionan para el apoyo del aprendizaje sobre
los microorganismos a través de las actividades experimentales con estudiantes de
5 grado; Graciano en (2019), hacen mencion del aprendizaje significativo critico
como una estrategia para la ensefianza de las disoluciones quimicas; Talero en
(2013), mencionan al aprendizaje significativo critico como un espacio de socia-
lizacion y reflexion para la ensefianza de la biologia. Garay et al., (2017), utilizan
la realidad virtual para el aprendizaje significativo critico en la comunicacion
celular endécrina; Soto en (2016), hace mencion del disefio de un proyecto de
aula para generar aprendizaje significativo critico de los principios basicos de la
genética; Feria en (2019), menciona el disefio de una estrategia didactica para
favorecer el aprendizaje significativo critico de identidades trigonométricas
mediado por la tecnologia; Arias et al., en (2012), estudian la integracion de un
software de simulacion en el proceso de la ensefianza de la célula para favorecer
este mismo; Obando y Lopez en (2021), estudian al aprendizaje significativo
critico y su relacion con la fotosintesis; Botero et al., en (2019) estudian la ma-
nera en que el Asc ayuda en la ensefianza del concepto de sélido; Hurtado en
(2019) realiza la propuesta del Asc en la ensefianza del ciclo celular; Gutiérrez en
(2019), utilizan la estrategia de la cinematica y metodologia del Asc en la
sistematizacion de experiencias en el aula; Quesada en (2021), utiliza la estra-
tegia del Asc mediada por las tic para la ensefianza de la genética mendeliana
y no mendeliana; Martinez en (2019), utiliza el Asc para la comprension del
concepto de energia; Tobon en (2017), propone el disefo de un proyecto de aula
para el Asc de la funcidn cuadratica con el enfoque de resolucion de pro-blemas.
Muiioz et al., en (2019), utiliza el Asc del nicho ecologico como una contribucion
a una construccion social en la escuela. Realpe en (2022), utiliza Asc, en la
ensefianza de la funcion exponencial. Herrera en (2022), utiliza cinco principios
del Asc, en el disefio de una estrategia didactica sobre operaciones basicas con
monomios para potenciar el pensamiento variacional y algebraico; Correa en
(2015), propone el disefio de un proyecto de aula para la ensefanza de la
educacion ambiental mediante la implementacion de una huerta escolar,
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como estrategia para fortalecer el Asc. Roman en (2017), utiliza la estrategia
el aprendizaje basado en problemas para desarrollar el Asc en estudiantes que
estudian la asignatura de anatomia; Ramirez en (2020), utiliza el Asc, apoyado en
las actividades de correr, reir y jugar como estrategia para el desarrollo del
tema movimiento armoénico simple. Toro en (2021), utiliza el disefio de micro
huertos en casa como estrategia didactica para el Asc de los conceptos de ha-
bitats y microhabitats.

Dentro de este analisis se encuentra un vacio, en donde se puede identificar
que se utiliza el Asc como estrategia para fortalecer aprendizajes, pero no para
metodologia de la investigacion. En este sentido el Asc solo fue realizado en una
investigacion en la universidad de Puebla, en (2017), por lo que se considera que
existe otro vacio pues en México no se aplica este tipo de aprendizajes.

Dentro del disefio instruccional se hace el siguiente balance; Cotero et al., en
(2022), aplican el disefio instruccional basado en el aprendizaje steM para la
metodologia de la investigacion en desarrollo de negocios; Morales (2022), utiliza
el modelo Addie, como estrategia para la formacién docente; Dominguez et al.,
en (2018), utilizan el disefio instruccional para el desarrollo de contenidos
educativos digitales utilizando teléfonos inteligentes; Martinez (2009), utiliza el
disefio instruccional en la educacién a distancia; Mora y Ramos (2017), aplican
el disefio instruccional AssUre, para trabajar la red social Facebook; Garzén
et al., en (2019), utilizan el disefio Addie, en un programa de la facultad de
UniMinUto y Balladares en (2018) aplican el disefio instruccional para la inves-
tigacion educativa. Dentro del balance se concluye que el disefio instruccional es
una herramienta indispensable para la imparticion de contenidos educativos, sin
embargo, se identifica que existe un vacio al no considerar al modelo de los 4¢/di,
en la elaboracion de contenidos educativos, y mucho menos considerar este
modelo en materias de metodologia de la investigacion.

Planteamiento del Problema

Cuando se habla de estrategias docentes constructivistas, el investigador del
presente estudio, hace referencia a la manera que tiene el maestro de transmitir el
conocimiento a los alumnos, las herramientas que utiliza para que pueda
haber un aprendizaje efectivo, Castillo et al., (2006), “el docente en calidad de
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instructor o facilitador tiene que poseer una idea precisa del nivel de asimila-
cion que debe lograr en el tratamiento de los contenidos establecidos en los
programas” (p.96), por consiguiente es necesario que el docente conozca qué
habilidades pretende desarrollaren sus estudiantes y asi lograr un aprendizaje
significativo.

La Organizacion de Cooperacion y Desarrollo Economico (ocde), tiene como
uno de sus principales objetivos, “Garantizar que los educadores cuenten con los
conocimientos y las capacidades para mejorar sus practicas y tener un impacto
positivo en el aprendizaje” ocde, (2019), de tal manera que es importante que los
docentes estén capacitados para poder brindar a sus estudiantes las herra-mientas
de un aprendizaje significativo; “La calidad de un sistema educativo depende en
gran medida de la calidad de su profesorado” ocde (2019), a raiz de la
pandemia que aquejo al mundo las condiciones del aprendizaje cambia-ron
mucho y por consiguiente el aprendizaje en las aulas también, porque no se
tienen las condiciones necesarias para que se dé un aprendizaje efectivo en los
ambientes de aprendizaje.

“El Estudio Internacional sobre la Ensefanza y el Aprendizaje (tAlis), ana-liza
el trabajo y las actitudes de los profesores, el entorno de aprendizaje y el papel
de los directores de los centros educativos” (ocde, 2019), Esta investi-gacion
versa sobre las estrategias docentes constructivistas en el aprendizaje de la
materia de metodologia de la investigacion, se hace esta aclaracidon para que
no se olvide la labor tan importante que desempefian los docentes en sus
ambientes de aprendizaje y que es necesaria la capacitacion de éstos, ademas
de considerar las actitudes de los maestros con sus alumnos y el contenido de
la materia que van a impartir.

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura (Unesco), en (2014), en un documento titulado “;Coémo lograr mejores
docentes?, Cuatro propuestas de la Unesco”, analiza “Para lograr una mejor
educacion, se requieren mejores docentes, una mayor profesionalizacion del
magisterio y mayor preparacion de los proximos profesores”, haciendo un pe-
queiio estudio, si se quiere que el aprendizaje en la materia de metodologia de la
investigacion presente cambios sustantivos, se requiere una mejor capacitacion
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de los maestros para que puedan brindar mas y mejores conocimientos a sus
alumnos.

El Centro de Cooperaciéon Regional para la Educacion de Adultos en América
Latina y el Caribe analiza la situacion que se vive actualmente en los entornos
educativos, en donde el docente tiene que buscar mejores estrategias para poder
involucrar a sus estudiantes en el aprendizaje, este analisis hace mencion que;

Los elementos que se conjugan para lograr el desarrollo de aprendizajes en
ambitos virtuales estan basados principalmente en un enfoque constructi-
vista social, donde participantes y docentes son el sujeto activo, mientras
que los contextos brindan identidad, pertenencia, conciencia y lenguaje para
la construccion de nuevos aprendizajes (Alzghoul, 2011; Zepeda, 2016; Diaz
& Hernandez, 2004, como se citdé en Crefal, 2021, p.2)

De acuerdo con lo anterior, se vuelve a mencionar la necesidad de la actuali-
zacion de los docentes, en el sentido de mejorar sus estrategias docentes, en la
cita anterior se hace mencion de que una de las mejores estrategias son las que
se derivan de la teoria del Constructivismo, que es una teoria que le interesa a
la investigadora del estudio.

En cuanto al aprendizaje de la materia de metodologia de la investigacion,
que es la otra variable, se encontro que el Instituto Politécnico Nacional (ipn),
cuenta con una Direccién de Formacion e Innovacion Educativa y ésta a su vez
maneja un Programa Institucional de Investigacion Educativa, que identifica
fenémenos educativos y establece lineas de accion en beneficio del Instituto;
desde el punto de vista de la investigadora, falta en la Comarca Lagunera en
el lugar de estudio, que se trabaje de manera colaborativa para poder integrar
grupos de investigadores y se pueda realizar investigaciones en beneficio de
la comunidad, las estrategias que se implementaron dentro del ipn esta la de
fomento a la investigacion educativa, coordinacion de grupos de colaboracion,
contribuir a la formacion de investigadores educativos. En las instituciones
donde labora la investigadora no existen claramente o no estan definidas las
lineas de investigacion, asi como lo exponen el ipn, creo que este es un punto
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de partida que se tiene que considerar para que los alumnos seleccionen sobre
qué linea les gustaria elaborar su trabajo de investigacion.

En este mismo sentido, la Universidad Autonoma Metropolitana, unidad Xo-
chimilco, también maneja lineas de investigacion, tal como; educacion y cultura
en el desarrollo nacional; salud, calidad de vida y politicas econémico-sociales;

estado, poder y desarrollo, entre otros. Es de importancia el comentar que
mientras mas se potencie la investigacion en los paises, mas desarrollo tendra.
Contextualizado un poco, la situacion que se observa, se identifica en una
universidad privada de Gomez Palacio ,Dgo, en donde las diferentes carreras
manejan ejes curriculares de acuerdo al area del conocimiento, uno de esos
ejes curriculares es el de investigacion, y una de las asignaturas de ese eje es
metodologia de la investigacion, que se imparte en sexto semestre a todas las
licenciaturas, sin embargo se observa la dificultad de los alumnos por el apren-
dizaje de esta materia, uno de los factores que influyen en el aprendizaje de esta
asignatura es la falta de un disefio instruccional que considere las caracteristicas
de los alumnos, donde se contemplen actividades de aprendizaje para reforzar el
conocimiento de esta unidad de aprendizaje. Capacitacion de algunos docentes
en el tema, para poder unificar criterios y que todos los docentes que impartan
esta materia manejen la misma informacion en todos los grupos; debido a que
previamente no se explica el contenido de la asignatura y cada docente la im-
parte como cree; si se sigue el programa, pero algunos docentes no entienden
el proceso de una investigacion, lo que ocasiona que los alumnos cuando tienen
dudas y preguntan los maestros no saben qué responder.

Esto puede verse reflejado en las calificaciones de los alumnos, en donde se
puede identificar que existen grupos con un promedio menor al 8 y otros grupos
con un promedio mayor al 8, s6lo 2 grupos sacaron promedio mayor al 9 y sélo
un grupo de 10. Para ejemplificar este fendmeno a continuacién se adjuntan
los promedios de los diferentes grupos de la asignatura de metodologia de la
investigacion, durante el semestre enero-junio (2022).
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Tabla 1
Promedios de los Grupos durante el semestre enero-junio 2022

Grupos Promedio enero-junio 2022
Disefo Grafico y Disefo Industrial 9.1
Idiomas 9.7
Psicologia 8.2
Administracién y Finanzas 8.3
Ingenierias Electromédica 8.6
Fisioterapia y Rehabilitacién 8.0
Ingenieria Civil 8.5
Ingenieria mecatrdnica y Contador PUblico parala Alta Direccidon 8.0
Ciencias de la Comunicacion 8.3
Comercio Internacional 8.2
Minas e Ingenieria renovables 7.9
Musica 10
Arquitectura 8.9
Promedio 8.6
Figura 4

Promedio de grupos de la asignatura de metodologia de la investigacion durante el semestre
enero-junio 2022

Promedios de la metodologia de la Investigacion
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Preguntas de Investigacion
Por todo lo anterior, se plantean las siguientes preguntas de investigacion:

» (En qué medida las estrategias docentes constructivistas aplicadas a través
de un disefio instruccional explican el aprendizaje significativo critico
de la asignatura de metodologia de la investigacion en los estudiantes de
educacion superior?

» (En qué medida las estrategias constructivistas implementadas a través de
un disefio instruccional explican las diferencias estadisticas en el apren-
dizaje significativo critico de metodologia de la investigacion en los dos
grupos experimentales después de la intervencion, considerando la variable
docente como interviniente?

» (En qué medida las estrategias docentes constructivistas aplicadas a través
un disefio instruccional explican las diferencias estadisticas en el apren-
dizaje significativo critico de metodologia de la investigacion entre los
grupos experimentales y el grupo control, después de la intervencion?

» ;Qué diferencias estadisticas existen en cuanto al aprendizaje significativo
critico de metodologia de la investigacion entre los tres grupos involucra-
dos en el estudio, antes de la intervencion?

Objetivo de la Investigacion

Explicar la medida en que las estrategias docentes constructivistas aplicadas a
través de un disefo instruccional explican el aprendizaje significativo critico
de la asignatura de metodologia de la investigacion en los estudiantes de edu-
cacion superior.

Objetivos Especificos

Contrastar la medida en que las estrategias constructivistas implementadas
a través de un disefio instruccional explican las diferencias estadisticas en el
aprendizaje significativo critico de metodologia de la investigacion en los dos
grupos experimentales después de la intervencion, considerando a la variable
docente como interviniente.

Contrastar la medida en que las estrategias docentes constructivistas apli-
cadas a través un disefo instruccional explican las diferencias estadisticas en
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el aprendizaje significativo critico de metodologia de la investigacion entre los
grupos experimentales y el grupo control, después de la intervencion.

Comparar las diferencias estadisticas que existen en cuanto al aprendizaje
significativo critico de metodologia de la investigacion entre los tres grupos
involucrados en el estudio, antes de la intervencion.

Justificacion de la Investigacion

La presente investigacion representa una oportunidad para la universidad, objeto
de estudio ya que los docentes desconocen la metodologia en la elaboracion
de los disefios instruccionales; saben la elaboracién de una planeacién, pero
desconocen los diferentes modelos de disefios instruccionales; esto es un area
de oportunidad debido a que pueden identificar las ventajas de estos modelos,
asi como conocer de qué manera optimizar tiempos y contenidos de las dife-
rentes asignaturas.

Los docentes que imparten la materia de metodologia de la investigacion
carecen de estrategias constructivistas para transmitir el contenido de esta asig-
natura, ocasionando que los alumnos no comprendan la materia y en algunas
ocasiones saquen bajas calificaciones, impactando en la falta de interés para llevar
a cabo su proyecto de tesis.

Actualmente cobra notoriedad e importancia la necesidad de que, en algu-
nas instituciones de educacion superior, los alumnos universitarios conozcan
el proceso de una investigacion para que pueda ser aplicado en la elaboracion
de su tesis. Sin embargo, los docentes no tienen las estrategias para explicar a
sus alumnos la metodologia de una investigacion.

En pleno siglo xxi, es cada vez mas importante que los paises asignen pre-
supuesto a la realizacion de investigaciones, esto es un indicador del avance o
retroceso de un pais. La organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura (Unesco), (2021), explica:

A nivel global, la inversion mundial en investigacion y desarrollo (i+d), crecid
mas rapido que la economia entre (2014) y (2018), registrando un aumento del
19%. Sin embargo, el 63% de dicha progresion lo explican solamente dos paises:
China y ee. UU., las dos mayores economias del mundo.
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Entonces de acuerdo con lo anterior de qué sirve que paises potencia hayan
crecido en Investigacion y Desarrollo si no es generalizado ese aumento, lo
que debe de interesar es qué lugar ocupa México en esa estadistica. En este sentido
y de acuerdo con los datos que maneja la Unesco, México ocupa el lugar 28 en
produccion cientificas, valdria la pena preguntase, qué esta pasando, serd que las
Universidades tanto publicas como privadas no estan motivando a sus estudiantes
a realizar investigacidon, serd que los docentes no saben como transmitir el
conocimiento metodoldgico; eso no se sabe, sin embargo, se tiene que partir de la
necesidad imperante de realizar investigaciones en los centros universitarios, para
ello la importancia de empezar en las aulas con los alumnos impartiendo clases
como desarrollo de habilidades del pensamiento, en donde le brindan a los
estudiantes las herramientas que podran utilizar en metodologia de la
investigacion.

En este sentido la Organizacién de Cooperacion y Desarrollo Econémico
(ocde) (2003), menciona:

La mayoria de los temas abordados por los investigadores educativos
mexicanos estan vinculados, directa o indirectamente, con la necesidad de
un desarrollo educativo en México. Esta es la razon por la cual la mayoria
de la investigacion educativa en México no se encuentra organizada en
disciplinas académicas que aborden asuntos educativos, sino mas bien en

mas de 30 campos o topicos relacionados con el desarrollo educativo (p.5).

Lo anterior descrito por la ocde puede ser una explicacion del por qué no se ha
avanzado mucho en los temas de investigacion en las diferentes disciplinas. De
ahi la importancia de realizar este tipo de investigaciones en donde se pueda llevar
a cabo un diagnoéstico de las estrategias utilizadas por los maestros y ver qué esta
pasando, partiendo de éste, se capacitaria a los maestros universita-rios en
estrategias docentes constructivistas para que puedan ser aplicadas en sus aulas
con sus estudiantes. Y esto impacte a su vez en la mejora de trabajos de
investigacion por los alumnos; asi mismo dentro de esta capacitacion se puede
incluir los diversos modelos de disefno instruccional, y que el docente
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de acuerdo con las caracteristicas de sus alumnos pueda elaborar estos disefios
para el beneficio del aprendizaje de las diferentes asignaturas.
Como se ha estado mencionando con anterioridad este trabajo representa un
beneficio para la comunidad universitaria debido a que los estudiantes se van
a ver favorecidos con la comprension del contenido de la asignatura de meto-

dologia de la investigacion y por consecuencia cuando les pidan el empezar a

realizar su trabajo de tesis no represente para ellos alguna situacion compleja.

Debido a que no se han encontrado suficientes estudios relacionados con
la falta de estrategias docentes constructivistas en el aprendizaje de la materia de
metodologia de la investigacion en estudiantes universitarios, es necesario que
este estudio se lleve a cabo para aportar conocimiento en el campo de las
estrategias constructivistas y de los modelos de disefio instruccional. Aunado a lo
anterior esta investigacion proporciona datos relevantes sobre la importancia que
tiene las estrategias docentes en el campo de la investigacion para que los alumnos
se sientan interesados en el momento de seleccionar tema para la rea-lizacion de
su proyecto de tesis. Ademas de lo interesante que seria el contrastar resultados
sobre las diferentes estrategias que utilizan los profesores cuando explican el
contenido de alguna asignatura.

La utilidad metodoldgica de la presente investigacion recae en el hecho de que
¢ésta podria servir de base para futuras investigaciones similares, en el sentido de
analizar estrategias docentes constructivistas en diferentes universidades, o qué
estrategias son utilizadas en diferentes areas del conocimiento, no sélo en la
clase de metodologia de la investigacion sino en otras disciplinas. Asi mismo
como ya se ha mencionado con anterioridad, el poder identificar los diferentes
modelos de disefio instruccional como apoyo al aprendizaje de las diferentes
asignaturas que imparten los docentes.

Debido a que no se han encontrado suficientes estudios relacionados con
la falta de estrategias docentes constructivistas en el aprendizaje de la materia de
metodologia de la investigacion en estudiantes universitarios, es necesario que
este estudio se lleve a cabo para aportar informacion a los interesados en el tema.
Ademas de que se cuenta con los recursos bibliograficos, hemerograficos y
fuentes de internet para poder realizarla.
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CAPITULO II. MARCO TEORICO

En el presente capitulo se presenta una descripcion de las teorias que dan sus-
tento a la investigacion, asi como la conceptualizacion de las variables de este
estudio, considerando a los principales tedricos que hacen su analisis sobre las
estrategias constructivistas, asi como el significado de los diferentes modelos
de Disefio Instruccional.

Aprendizaje

Muchos han sido los que han escrito sobre el aprendizaje, por lo que es dificil
tener un concepto Unico, de alguna manera los autores que han analizado el tema
han dejado huella en sus publicaciones, textos, etc., segun Schunk, (2012), el
aprendizaje es, “un cambio perdurable en la conducta o en la capacidad de
comportarse de cierta manera, el cual es resultado de la practica o de otras formas
de experiencia” (p.3). Segun este concepto, el aprendizaje es inferencial, se
observa que el sujeto aprende por la capacidad que tiene de realizar ciertas
actividades o el desarrollo de habilidades que le dan herramientas para poder
hacer una actividad; otro concepto de aprendizaje, aportado por Romero (2009),
es el siguiente:

El aprendizaje es el proceso de adquirir conocimiento, habilidades, acti-
tudes o valores, a través del estudio, la experiencia o la ensefianza; dicho
proceso origina un cambio persistente, cuantificable y especifico en el
comportamiento de un individuo y, segun algunas teorias, hace que el
mismo formule un concepto mental nuevo o que revise uno previo (co-

nocimientos conceptuales como actitudes o valores) (p.1).
Este concepto hace referencia a que el aprendizaje no solo es la transmision de

conocimientos, también se involucran otros elementos, como las habilidades,
actitudes, destrezas y valores.
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Una de las preocupaciones de los docentes es que sus aprendices logren
un aprendizaje significativo, un aprendizaje que perdure a lo largo del tiempo,
dentro de la labor magisterial siempre se debe procurar que los alumnos vayan
construyendo un aprendizaje significativo, puede decirse que es significativo
cuando el alumno le asigna un significado a lo que escucha o lee. El pionero en
analizar al aprendizaje significativo es David Ausubel, psicologo estadounidense,
quien recibe influencia de los aspectos cognitivos de la teoria de Piaget, y define
al aprendizaje significativo como aquel que se lleva a cabo cuando los alumnos
relacionan la informacion previa con la nueva.

Otro autor que ha realizado analisis sobre el aprendizaje significativo ha sido
Coll (1988), quien comenta al respecto:

Se insiste en que Unicamente los aprendizajes significativos consiguen
promover el desarrollo personal de los alumnos; se valoran las propuestas
didacticas y las actividades de aprendizaje en funcion de su mayor o me-
nor potencialidad para promover aprendizajes significativos; se proponen
procedimientos y técnicas de evaluacion susceptibles de detectar el grado

de significatividad de los aprendizajes realizados (p.132).

Por lo anteriormente citado, se debe considerar dentro de los modelos educativos,
el que los aprendices vayan otorgando el significado a su aprendizaje. Cuando se
habla de aprendizaje significativo, hay que mirar al pasado, en donde varios
pedagogos, como Claparéde, Dewey, Ferriére, Montessori, Decroly, Freinet y
otros mas, que comparten el principio de la auto estructuracion del conoci-
miento, en donde se ve al alumno como al agente y responsable de su propio
aprendizaje; otro antecedente a considerar dentro del aprendizaje significativo,
es mencionar al aprendizaje por descubrimiento, en donde este es adquirido
por el alumno a través de sus propios medios, o como afirma Brunner (1961),
mediante uso de sus recursos. Otro antecedente del aprendizaje significativo,
son las propuestas pedagdgicas que se apoyan en las aportaciones hechas por
Piaget, en lo referente a la naturaleza y el desarrollo de la inteligencia.

Pero no solo esto es parte de los antecedentes del aprendizaje significati-
vo, también lo es las aportaciones del humanismo, formuladas por Rogers, en
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donde ya se venia proponiendo una ensefianza no directiva y mas centrada en
el alumno, una educacion que se adaptara a las necesidades individuales de
cada sujeto, en este sentido hay que recordar la propuesta de los humanistas;
aprender a percibir, a conocer, a sentir la vida y la identidad como objeto de la
educacion (Coll, 988).

Entonces los alumnos universitarios hacen uso del conocimiento para re-
cordar, razonar, tomar decisiones y resolver problemas, ponen en practica sus
procesos cognitivos primarios y secundarios, por tanto, las operaciones mentales
se vuelven mas complejas, permitiendo un pensamiento mas flexible (Pease e
Ysla 2015).

Una de las tareas que son asignadas a la universidad es la de aprender a
aprender, en la actualidad los jovenes universitarios estan sometidos a una gran
cantidad de informacion, producto del uso de las tecnologias de la informa-
cion, de tal manera que se requiere aprendices que tengan la capacidad de
poder seleccionar qué informacion es la que se necesita y cual es la que no. El
aprender a aprender guarda estrecha relacion con el desarrollo de habilidades
metacognitivas (Pease e Ysla, 2015).

La cognicion se refiere a como se percibe se atiende, codifica, se almacena
y recupera la informacion en la memoria. La metacognicion tiene que ver en como
se involucra el conocimiento sobre estas operaciones y como se emplean para
lograr los aprendizajes.

Aprendizaje Significativo

Moreira (2005) retomando las ideas de Ausubel (1963), resaltaba que solo se
puede aprender de lo que ya se conoce, en este tipo de aprendizaje. En el apren-
dizaje significativo, el estudiante no es un receptor pasivo, al contrario, es activo;
debe hacer uso de los significados que ya construyd cognitivamente, para poder
captar los significados de los materiales educativos.

“Sabemos igualmente que el aprendizaje significativo es progresivo, es de-cir,
los significados van siendo captados e internalizados y en este proceso el
lenguaje y la interaccion personal son muy importantes” (Moreira et al., 2004
como se citdo en Moreira 2005, p.4).
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Moreira (2005), tomando las aportaciones de Gowin (1981), analiza que lo
importante dentro del aprendizaje significativo es que el aprendiz debe mostrar
disposicion para aprender, para relacionar a su estructura cognitiva de forma
no arbitraria y literal los significados que capta de los materiales educativos.
En este sentido surgen varias interrogantes que se tienen que analizar; jde qué
manera como docente se puede impulsar la predisposicion al aprendizaje de
los alumnos?

El aprendizaje verbal significativo, teorizado por Ausubel propone un cam-bio
real en el sujeto, el aprendizaje significativo contempla el engranaje 16gico de los
nuevos conocimientos y las representaciones formadas en las estructu-ras
cognitivas de los alumnos. En este sentido Ausubel distingue tres tipos de
aprendizaje significativo:

e Aprendizaje representacional: se asignan significados a simbolos (pa-
labras), se identifican los simbolos con sus referentes (objetos, eventos,
conceptos), (Torres, 2003).

e Aprendizaje de conceptos: los conceptos representan regularidades de
eventos u objetos, representan abstracciones de atributos esenciales de los
referentes (Torres, 2003).

e Aprendizaje proposicional: aprender lo que significan las ideas expre-
sadas en una proposicion, las que constituyen a la vez un concepto; en este
sentido el autor se centra en el aprendizaje significativo desde el
aprendizaje por recepcion (aquel en el que se exponen los contenidos
ya elaborados y tienen que ser asimilados por el sujeto en forma de co-
nocimiento). Es por ello por lo que el autor le preocupa la metodologia
expositiva implementada por el docente, ya que a través de ella es como
el alumno entra en contacto con el conocimiento que le es transmitido por
el docente. Es importante que éste sea entendible y comprendido por
el alumno (Torres, 2003).

El aprendizaje significativo debe ser coherente en su estructura interna del ma-
terial y tener una secuencia en sus elementos, considerar la estructura cognitiva
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de los educandos, por ello debe de haber una disposicion positiva por parte del

educando, en el que se ve involucrado la motivacion y la parte afectiva.

Aprendizaje Significativo Critico

El aprendizaje critico, es definido por Moreira (2005) como:

Aquella perspectiva que permite al sujeto formar parte de su cultura y,
al mismo tiempo, estar fuera de ella. Se trata de una perspectiva antro-
poldgica con relacion a las actividades de su grupo social, que permite al
individuo participar de tales actividades, pero, al mismo tiempo, reconocer
cuando la realidad se esta alejando tanto que ya no se esta captando por
parte del grupo (p.88).

A través de este tipo de aprendizaje el alumno podra ser parte de su cultura y

al mismo tiempo no ser dominado por ella.

Principios del Aprendizaje Significativo Critico

L.

Principio de la interaccion social y del cuestionamiento. Ensefiar/aprender
preguntas en lugar de respuestas. Este principio se da cuando el docente
y el alumno comparten significativamente los materiales educativos del
curriculo (Gowin, 1981, como se citd en Moreira 2005, p.88) Compartir
significados tiene que ver con el intercambio permanente de preguntas en
lugar de respuestas. “«Cuando se aprende a formular preguntas —re-
levantes, apropiadas y sustantivas— se aprende a aprender y nadie nos
impedira aprender lo que queramos” (Moreira, 2005, p.89).

Principio de la no centralizacion en el libro de texto. Del uso de documen-
tos, articulos y otros materiales educativos. De la diversidad de materiales
educativos. Este principio hace alusion a la dependencia exagerada en el
libro de texto, cuando existen otros recursos tan valiosos como articulos
cientificos, cuentos, poesias, las cronicas, obras de arte y tantos otros
materiales que representan mucho mejor el conocimiento producido. Se
trata de diversificar la gran cantidad de recursos que pueden utilizarse en
la comprension del aprendizaje.
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3. Principio del aprendiz como perceptor/representado; todo lo que el
alumno recibe lo percibe; el perceptor decide como representar en su
mente el objeto o el estado de cosas del mundo y toma decisiones ba-
sadas en su experiencia previa; en términos de la ensefianza el docente
siempre tendra que estar lidiando con las percepciones de los alum-
nos; la comunicacion sera posible en la medida en que dos perceptores,
maestro y alumno busquen percibir de forma semejante los materiales
educativos del curriculum.

4. Principio del conocimiento como lenguaje, se piensa que el lenguaje ex-
presa el pensamiento y refleja lo que se ve, sin embargo, el lenguaje esta
implicado en cualquiera y en todas las tentativas de percibir la realidad.
El lenguaje en términos de su estructura y 1éxico representa una manera
singular de percibir la realidad; a todo loque se le llama conocimiento es
lenguaje. Moreira (2005), expone lo siguiente:

“El lenguaje es mediador de toda la percepcion humana. Lo que
percibimos es inseparable de como hablamos sobre lo que abs-
traemos”. (p.95).

5. Principio de la conciencia semantica. Este principio hacer conciencia
sobre varios aspectos; el primero, tomar conciencia de que el signifi-cado
esta en las personas no en las palabras, en este sentido Moreira (2005),
analiza lo siguiente: “Cuando el aprendiz no tiene condiciones para
atribuir significado a las palabras, o no quiere hacerlo, el aprendizaje es
mecanico, no significativo” (p.95). El segundo aspecto en que se tiene que
tomar conciencia es, “la palabra no es la cosa (Postman, y Wein-gartner,
1969, p. 106, como se citd en Moreira, 2005, p. 92). Siempre que digamos
que una cosa es, no es. La palabra significa la cosa, representa la cosa, no
es la cosa”, el tercer aspecto a considerar es que no podemos dejar de
percibir que cuando usamos palabras para nombrar las cosas, los
significados de las palabras cambian; para que haya un aprendizaje
significativo en este principio se necesita que tanto el maestro como el
alumno compartan significados denotativos en relacion con la materia de
ensefianza.
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6. Principio del aprendizaje por error; este principio hace alusion a que el
ser humano esté errando la mayoria de las veces, por tanto, el hombre
aprende corrigiendo sus errores, aqui el error seria pensar que la certeza
existe, que la verdad es absoluta y que el conocimiento es permanente;
el aprendizaje significativo critico, busca sistematicamente el error, es
aprender a aprender, aprender criticamente, rechazando certezas, to-
mando en cuenta que existe el error y que de éste se aprende.

7. Principio del desaprendizaje; este principio es importante por dos razones;
la primera tiene que ver con el aprendizaje significativo subordinado, en
donde el nuevo conocimiento interactiia con el previo y se ancla en €1, a
través de esa interaccion es como el significado logico de los materiales
educativos se transforma en significado psicoldgico para los aprendices;
para aprender de manera significativa es necesario percibir la relacion
entre el conocimiento nuevo con el previo; sin embargo cuando ese
conocimiento previo impide la relacion con el conocimiento nuevo, es
necesario que exista un desaprendizaje; la segunda razén tiene que ver
con la supervivencia en un ambiente que esta en permanente y rapida
transformacion, es preciso olvidar aquello que resulta irrelevante para
sobrevivir en un mundo que estd en continua transformacion, aprender a
desaprender implica distinguir aquello que es relevante delo irrelevante.

8. Principio de incertidumbre del conocimiento, este principio se apoya
de lo que implica el lenguaje, las definiciones, preguntas y metaforas,
son elementos con los cuales el lenguaje humano construye una vision
del mundo.

En este sentido Moreira (2005), analiza:
El aprendizaje significativo de estos tres elementos s6lo sera de
la manera que estoy llamando critica cuando el aprendiz perciba que
las definiciones son invenciones, o creaciones, humanas, que todo lo
que sabemos tiene origen en preguntas y que todo nuestro
conocimiento es metaforico (p.96).
El conocimiento en cierto sentido es incierto, pues depende de las pre-
guntas que se hacen sobre el mundo, las definiciones son instrumentos
para pensar y no tiene ninguna autoridad fuera del contexto para lo cual
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se cred. Las metaforas son instrumentos que se utilizan para pensar, y
que se utilizan en cualquiera area del conocimiento.

9. Principio de la no utilizacion de la pizarra, de la participacion del alum-
no, de la diversidad de estrategias de ensefianza. Este principio esta en
relacion con el segundo, se dice que del libro emana el conocimiento, la
pizarra representa la ensefianza transmisiva, en donde el profesor anota en
ella para que el alumno reproduzca el conocimiento, todo lo anterior
representa una enseflanza que implica un anti aprendizaje significativo y
mucho menos es un aprendizaje significativo critico, de aqui que se
requiere que la pizarra se utilice poco o sea eliminada, es por ello que se
pide a los profesores la utilizacion de la gran cantidad de estrategias que
existen para lograr interactuar con los alumnos y tengan un aprendizaje
significativo critico.

Teoria del Aprendizaje

Las teorias del aprendizaje son aquellas que describen la manera en la que los
teoricos creen que los aprendices comprendan nuevas ideas y conceptos. Existen
varias corrientes que explican el como se aprende desde estos enfoques. Para
la presente investigacion so6lo se considerara el constructivismo, pues es la que da
fundamento a la investigacion.

Una teoria, segiin Schunk (2012), “es un conjunto cientificamente aceptable
de principios que explican un fenémeno” (p.10). Segin Shunk (2012), conside-
rando las aportaciones de Suppes (1974), las teorias son referentes para poder
interpretar fenomenos ambientales y sirven como puente entre la investigacion y
la educacion. Los hallazgos en la investigacion se organizan y se vinculan a las
teorias, sin éstas, la gente considera los hallazgos en la investigacion como datos
desorganizados; ya que los investigadores carecerian de estructura su-perior para
afianzar la informacion que tienen, los investigadores tendran que esforzarse para
darle sentido a la informacion que se vaya recabando y poder determinar si estos
datos sustentan predicciones tedricas. Con relacion a lo anterior Schunk, (2012),
“Una teoria se fortalece si las hipdtesis son sustentadas por los datos, pero podria
requerir revisiones si esto no ocurre” (p.11). En algu-nas ocasiones los
investigadores exploran areas que presentan poca teoria que
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les guie, cuando se presentan esos casos, proponen objetivos de investigacion
o preguntas por responder.

Constructivismo

En el caso de la teoria Constructivista, ésta fue desarrollada por Lev Vigotsky,
quien le da mucha relevancia al entorno social, como facilitador del aprendizaje.
En términos estricto el constructivismo no es una teoria, es una epistemo-
logia acerca de la naturaleza del aprendizaje (Hyslop-Margison y Strobel, 2008;
Simpson,2002, como se citd en Schunk, 1997, p.230). En el constructivismo no
existen principios del aprendizaje que deban ponerse a prueba, sino que las
personas crean su propio aprendizaje, sin embargo, si hace predicciones que

se pueden poner a prueba.

Los tedricos constructivistas rechazan la idea de que existen verdades
cientificas y esperan el descubrimiento y la verificacion; argumentan que
ninguna afirmacion se puede considerar verdadera, y que, en vez de eso, se
deben observar con una duda razonable. El mundo se puede construir
mentalmente de muchas formas diferentes, de manera que ninguna teoria
posee la verdad. Esto se aplica incluso al constructivismo: hay muchas
variedades y ninguna version debe ser considerada mas correcta que otra
(Derry ,1996, Simpson,2002, como se citdé en Schunk,1997, p.230).

Un supuesto fundamental en el constructivismo es que las personas son apren-
dices activos y van desarrollando el conocimiento por si mismos; otro aspecto
importante dentro del constructivismo es que éste ha influido en el pensamiento
educativo acerca del curriculo y la instruccion, pues hace énfasis en el curriculo
integrado, en donde los alumnos estudian un tema desde varios enfoques; otro
supuesto del constructivismo es la manera en la que los docentes ensefian, dejar
de lado la instruccion tradicional para dar paso a la generacion de situaciones en
la que los alumnos participen de manera activa con el contenido a través de la
manipulacion de materiales y la interaccion social.
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El Constructivismo y su Aplicacién a la Enseiianza y Aprendizaje

Cuando se habla de constructivismo, surgen diversas posturas, en donde no
solo se habla de la aplicacion o de la influencia de ésta en la educacion, sino que
se aplica en el campo de la epistemologia, psicologia del desarrollo y la clinica.
Diaz Barriga y Hernandez 2010, los actuales exponentes del constructivismo
tienen la conviccion de que los seres humanos son producto de su capacidad
en la adquisicion del conocimiento, lo que permite que puedan anticipar, ex-plicar
y controlar de una manera propositiva la naturaleza y la construccion de la
cultura, de ahi que el conocimiento se construye activamente por sujetos
cognoscentes y no se recibe pasivamente del ambiente.

Hay autores que se centran en el funcionamiento y contenido de la mente
(constructivismo psicogenético de Piaget), pero para la mayoria el centro de
interés se centra en el desarrollo social (constructivismo social de Vygotsky),
se identifica también un constructivismo radical, planteado por Glasefeld y
Maturana.

Tabla 2
Perspectivas Constructivistas

Perspectivas Premisas

Exogena I . -,
9 La adquisicién de conocimiento representa una reconstruccion del mundo externo.

El mundo influye en las creencias a través de las experiencias, la exposicion a
modelos y la ensefianza. El conocimiento es preciso en la medida que releje la
realidad externa.

Enddgena
El aprendizaje se deriva del conocimiento adquirido con anterioridad y no directa-
mente de las interacciones con el ambiente. El conocimiento no es un espejo del
mundo exterior, sino que se desarrolla a través de la abstraccion cognoscitiva.
Dialéctica

El conocimiento se deriva de las interacciones entre las personas y sus entornos.
Las construcciones no estan ligadas invariablemente al mundo externo ni por
completo al funcionamiento de la mente. El conocimiento, mas bien, refleja los
resultados de las contradicciones mentales que se generan al interactuar con el
entorno.

Nota. Adaptado de Estrategias de ensefianza. Frida Diaz Barriga Arceo y Gerardo Hernandez Rojas.1999. Diaz, F., &
Hernandez, G. (2002). Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacion constructivista, 2, 1-27
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Perspectivas

El constructivismo no es solo un punto de vista tiene diversas perspectivas, tabla
2, (Bruning et al., 2004; Moshman, 1982; Phillips, 1995 como se cité en Schunk
1997, p.232). El constructivismo exdgeno hace referencia a que la adquisicion de
conocimientos representa una reconstruccion de las estructuras que existen en el
mundo externo. Esta perspectiva hace referencia a una fuerte influencia externa
sobre la construccion del conocimiento; por otro lado, el constructivismo en
endogeno analiza la coordinacion de acciones cognoscitivas (Bruning et al., 2004
como se citd en Schunk 1997, p.232).

Cognicion Situada

Una premisa central del constructivismo es que los procesos cognitivos, como el
pensamiento y el aprendizaje estan situados, es decir, estan localizados en
contextos fisicos y sociales (Anderson et al., 1996; Cobb y Bowers, 1999; Greeno
et al., 1998 como se citd en Schunk, 1997, p.233); el aprendizaje situado implica la
relacion que se da entre una persona y una situacion. La idea de que existe una
interaccion entre la persona y la situacion no es nueva, las teorias del aprendizaje
y del desarrollo asumen que las creencias y el conocimiento se forman a medida
que las personas interactiian en situaciones. La cognicion situada también es
importante para la motivacion, ésta depende de la actividad cognoscitiva en
interaccion con factores socioculturales y de instruccion, lo que incluye el len-
guaje y ciertas formas de apoyo como el andamiaje (Sivan, 1986, como se cito en
Schunk, 1997, p.233). La motivacién y la instruccién estan vinculados, se sabe
que, si existe una buena instruccion aumenta la motivacion para aprender y los
alumnos buscan ambientes de ensefianza eficaces, Schunk, 1995. “La cognicion
situada se ajusta bien a la idea constructivista de que el contexto es una parte
inherente del aprendizaje” (Schunk, 1997, p.234).

Estrategias Docentes

Los procesos de ensefianza-aprendizaje, son los procesos que guian a todo acto
educativo y que las instituciones de educacion deben considerar, tomar en cuenta
la estrategia de relacionar lo tedrico con lo practico, sin embargo, lo cuestiona-
ble aqui es, qué metodologia usar para transmitir el conocimiento que aportan
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las disciplinas y el modo mas racional de intervenir en situaciones especificas
y concretas. Para lograr que los alumnos de manera cognoscitiva adquieran el
conocimiento, el docente debe buscar cudl es el nivel de asimilacién que de-
sea en sus aprendices; la universidad a través de los procesos formativos debe
proponer actividades que estimulen la ejercitacion repetida, poder desarrollar
procesos de pensamiento criticos. El pensamiento critico es una habilidad que
demanda competencias para evaluar, intuir, debatir, sustentar, opinar y decidir,
entre otros, Castillo et al., (2006).

Un actor muy importante dentro de las estrategias es la figura del maestro, ya
que es quien media el encuentro de sus alumnos con el conocimiento, por tanto,
la formacion del docente debe abarcar el plano conceptual, reflexivo y practico
Castillo et al., (2006). Todo lo anterior conduce a definir las estrategias como “los
procedimientos o recursos utilizados por el agente de ensefianza para promover
aprendizajes significativos (Mayer, 1984; Shuell, 1988; West et al., 1991, como se
cit6 en Diaz 2002, p.1). Las estrategias pueden incluirse antes, durante o después
de un contenido curricular especifico.

En la tabla 3, se identifica de manera sintetizada, el concepto de las estrategias
de ensefianza. Las estrategias pre instruccionales preparan al estudiante en rela-
cion con qué y como va a prender (activacion de conocimientos) y le permiten
ubicarse en el contexto de aprendizaje, las mas usuales son los objetivos y el
organizador previo. Las estrategias construccionales, apoyan los contenidos
curriculares durante el proceso de la ensefianza, cubren funciones como la de
detectar la informacion principal, conceptualizar contenidos, mantenimiento de
atencion y motivacion; pueden utilizarse estrategias como ilustraciones, redes
semanticas, mapas conceptuales, y analogias entre otras. Las estrategias posins-
truccionales se presentan después del contenido que se va a prender y permiten al
alumno y permiten al alumno tener una vision sintética e integradora del material,
le permite valorar su aprendizaje, las mas utilizadas son, resimenes finales, redes
semanticas y mapas conceptuales.
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Tabla 3

Ejemplos de estrategias de ensefianza y su concepto

Estrategia Concepto

Objetivos Enunciado que establece condiciones, tipo de actividad y forma de eva-
luacién del aprendizaje del alumno, generacion de expectativas apropia-
das de los alumnos.

Resumen

Sintesis y abstracciones de la informacién relevantes de un discurso oral
o0 escrito. Enfatiza conceptos clave, principios, términos y argumento
central.

Organizador previo

Informacién de tipo introductorio y contextual. Es elaborado con un nivel
superior de abstraccion, generalidad e inclusividad que la informacion
que se aprendera. Tiende un puente cognitivo entre la informacion nueva
y la previa.

Tlustraciones

Representacion visual de los conceptos, objetos o situaciones de una
teoria o tema especifico (fotografias, dibujos, esquemas, graficas, drama-
tizaciones, etc.

Analogias

Proposicion que indica que una cosa o evento (concreto y familiar) es
semejante a otro (desconocido, abstracto o complejo).

Preguntas intercaladas

Preguntas insertadas en la situacion de ensefianza o en un texto. Man-
tienen la atencidn y favorecen la practica, la retencion y la obtencion de
informacidn relevante.

Mapas conceptualesy
redes semanticas

Representacion grafica de esquemas de conocimiento (indican concep-
tos, proposiciones y explicaciones)

Uso de estructuras
contextuales

Organizaciones retdricas de un discurso oral o escrito, que influyen en su
comprension y recuerdo.

Nota. Adaptado de “Estrategias de ensefianza”, por, Frida Diaz Barriga Arceo y Gerardo Hernandez Rojas.1999. Diaz, F., &
Hernandez, G. (2002). Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacién constructivista, 2, 1-27.
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Tabla 4
Clasificacién de las estrategias de ensefianza segun el proceso cognitivo elicitado

Proceso cognitivo en el que incide la estrategia Tipo de estrategia de ensefianza
Activacion de conocimientos previos Objetivos o propdsitos Pre interrogantes.
Generacion de expectativas apropiadas Actividad generadora de informacion previa.

Preguntas insertadas, ilustraciones pistas o

Orientar y mantener la atencion . A ; .
claves, tipograficas o discursivas.

Promover una organizacion mas adecuada de la  Mapas conceptuales.
informacion que se ha de aprender, (mejorar las  Redes semanticas.
conexiones internas) Restimenes.

Para potenciar el enlace entre conocimientos
previos y la informacidn que se ha de aprender Organizadores previos Analogias.
(mejorar las conexiones externas).

Nota. Adaptado de Estrategias de ensefianza. Frida Diaz Barriga Arceo y Gerardo Hernandez Rojas.1999. Diaz, F., &
Hernandez, G. (2002). Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacién constructivista, 2, 1-27.

La activacion del conocimiento previo puede servir al profesor para conocer
lo que saben sus alumnos y utilizar ese conocimiento para promover nuevos
aprendizajes. El esclarecer a los alumnos las intenciones educativas les ayuda
a desarrollar expectativas sobre el curso o a darle sentido a los aprendizajes
involucrados en el curso.

Las estrategias para orientar la atencion del alumno son aquellas en donde
el profesor las utiliza para mantener la atencion de los alumnos durante una
sesion, los procesos de atencion selectiva son necesarios para el desarrollo de
cualquier acto de aprendizaje Diaz (1999), en este sentido se proponen estrategias
de tipo coinstruccional, que pueden aplicarse de manera continua para indicar
a los alumnos sobre qué puntos, conceptos e ideas deben centrar sus procesos
de atencion, codificacion y aprendizaje.

Las estrategias para organizar la informacion que se ha de aprender, permiten
dar mayor contexto organizativo a la informacion nueva que se aprendera al
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representarla de manera grafica o escrita, éstas se pueden emplear en los dis-
tintos momentos de la ensefianza. Las estrategias para promover el enlace entre
los conocimientos previos y la nueva informacion que se ha de aprender logran
potenciar enlaces adecuados entre los conocimientos previos y la informacion
nueva que se va aprender, otorgdndoles un mayor significado a su aprendizaje.
Las distintas estrategias de ensefianza que se han descrito pueden aplicarse
simultaneamente. El uso de las estrategias dependera del contenido del apren-
dizaje, de las tareas que han de llevar a cabo los alumnos, de las actividades
didacticas efectuadas y de las caracteristicas de los aprendices (nivel de desa-
rrollo, conocimientos previos).
En latabla 5, se presentan resumidamente los efectos esperados de apren-
dizaje en el alumno de cada una de las estrategias.

Tabla 5

Estrategias y efectos esperados en el aprendizaje de los alumnos
Estrategia de ensefianza Efectos esperados en el alumno
Objetivos

Conoce la finalidad y alcance del material y como manejarlo. El
alumno sabe qué se espera de él al terminar de revisar el material.
Ayuda a contextualizar sus aprendizajes y a darles Sentido.

Preguntas intercaladas Permite practicar y consolidar lo que ha aprendido Resuelve sus
dudas. Se autoevalla gradualmente.

Pistas tipograficas Mantiene su atencion e interés.
Detecta informacion principal Realiza codificacion selectiva.

ResUmenes Facilita el recuerdo y la comprensidn de la informacion relevante del
contenido que se ha de aprender.

Organizadores previos Hace més accesible y familiar el contenido Elabora una vision global
y contextual.

Analogias Comprende informacion abstracta Traslada lo aprendido a otros
ambitos.

Mapas conceptuales y redes

o> Realiza una codificacién visual y semantica de conceptos, proposi-
semanticas

ciones y explicaciones.
Contextualiza las relaciones entre conceptos y proposiciones.
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Estrategia de ensefianza Efectos esperados en el alumno

Estructuras textuales Facilita el recuerdo y la comprension de lo mas importante de un
texto.

Nota. Adaptado de Estrategias de ensefianza. Frida Diaz Barriga Arceo y Gerardo Hernandez Rojas.1999. Diaz, F., &
Hernandez, G. (2002). Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacion constructivista, 2, 1-27.

Tipos de Estrategias de Ensefianza: Caracteristicas
y Recomendaciones para su uso
Como han senalado Coll y Bolea (1990), como se citd en Diaz (1999), “todo acto
educativo se caracteriza por tener cierta intencionalidad” (p.7), es decir, en cual-
quier situacion didactica, uno o varios agentes educativos (maestros, alumnos,
textos, etc.) desarrollan acciones practicas encaminadas a estimular aprendizajes
en los alumnos, con una direccion y con uno o mas propoésitos determinados. En
las situaciones educativas que se generan dentro de los entornos educativos, los
objetivos deben planificarse, concretizarse y aclararse con cierto rigor ya que es
el punto de partida y llegada de toda experiencia educativa, ademas de
desempefiar una importante labor orientadora del proceso educativo. Los ob-
jetivos de aprendizaje deben estar formulados claramente y sin ambigiiedades,
estos pueden fungir como genuinas estrategias de enseflanza, (Diaz,1999), Una
primera consideracion que se sefiala es que su formulacion debe estar orientados
hacia los alumnos, en su enunciacion dejar claras las actividades, contenidos y/o
resultados esperados que se desea promover en la situacion pedagogica.
Segun Cooper (1990); Garcia Madruga, Martin Cordero, Luque y Santamaria,
(1995); Shuell, (1988,) como se citd en Diaz, (1999), las funciones de los objetivos

como estrategias de ensefianza son los siguientes:

* Actuar como elementos orientadores de los procesos de atencion y de
aprendizaje.

» Servir como criterios para poder discriminar los aspectos relevantes de
los contenidos curriculares (sea por via oral o escrita), sobre los que
hay que realizar un mayor esfuerzo y procesamiento cognitivo.

» Permitir generar expectativas apropiadas acerca de lo que se va a
aprender.
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* Permitir a los alumnos formar un criterio sobre que se esperara de
ellos al término de una clase, episodio o curso.

* Mejorar considerablemente el aprendizaje intencional; el aprendizaje
es mas exitoso si el aprendiz es consciente del objetivo.

» Proporcionar al aprendiz los elementos indispensables pare orientar
sus actividades de automonitoreo y de autoevaluacion (p.8).

De acuerdo con lo anterior se proponen recomendaciones para el uso de obje-
tivos, considerando los siguientes aspectos.

1. Verificar que sean formulados con claridad, sefialando la actividad, los
contenidos y criterios de evaluacion. Utilizar un vocabulario apropiado
para los alumnos.

2. Animar a los aprendices a enfrentarse con los objetivos antes de iniciar
cualquier actividad de ensefianza o de aprendizaje.

3. En ocasiones se puede discutir el planteamiento o la formulacién de los
objetivos con los alumnos (siempre y cuando estén dadas las condiciones).

4. Cuando se trata de una clase, el objetivo puede ser enunciado verbal-
mente o de forma escrita. Es importante mantener el objetivo presente
durante las clases.

5. No enunciar demasiados objetivos porque los alumnos pueden perderse y
crear expectativas negativas al enfrentarse a ellos. Es preferible uno o dos
objetivos, pero bien formulados sobre aspectos importantes de la
situacion de ensefnanza, para que realmente orienten sus expectativas y los
procesos cognitivos involucrados en el aprendizaje (p.8).

Estrategias Docentes Constructivistas

Los procesos de ensefianza-aprendizaje en las instituciones formadoras repre-
sentan la parte fundamental dentro de la educacion, la intervencion educativa
considera la teoria y la practica como parte del proceso a la hora de la transmi-
sion de los conocimientos, sin embargo, la cuestion aqui es pensar las formas para
hacerle llegar a los alumnos esa informacién y que sea de la manera mas
significativa para los estudiantes. Ante esto el docente tiene que saber el nivel de
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asimilacion de los contenidos del programa. Para que se asegure la competencia
y la calidad de la practica profesional, Castillo et al., (2006) “la universidad o las
instituciones educativas deben promover actividades que permitan desa-rrollar un
pensamiento critico y reflexivo en los educandos” (p.96). El papel del docente en
este sentido no solo es el de mediador entre el conocimiento y el estudiante, sino
que ademas tiene que orientar y guiar la actividad constructiva de sus estudiantes.

La formacién del docente debe abarcar planos conceptuales, reflexivos y
practicos:

1. Constructivismo y aprendizaje significativo; la idea del constructivismo
mantiene la idea de que, la finalidad de la educacion es promover pro-
cesos de crecimiento personal del alumno, considerando sus aspectos
culturales, que forman parte de éste; uno del enfoque del constructivis-mo
es de ensefiar pensar sobre contenidos significativos y contextuales.

2. La motivacion educativa y sus efectos en el aprendizaje; la motivacion
estimula la voluntad de aprender; el papel del docente en este punto es el
de inducir a la motivacion en sus alumnos en sus aprendizajes y com-
portamientos, para que los alumnos los apliquen de manera voluntaria en
los trabajos de clase. La motivacion no es una técnica o método de
ensefianza, sino un factor cognitivo que debe estar presente en todo
acto de aprendizaje.

Castillo et al., (2006), analizan que existen principios para la organizacion mo-
tivacional que puede ser aplicado en el aula son:

La forma de presentar y estructurar la tarea.
Modo de realizar la actividad.
El manejo de los mensajes que da el docente a sus alumnos.

eo oo

El modelado que el profesor hace al afrontar las tareas y valorar los
resultados (p.97).
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Aprendizaje Cooperativo y Proceso de Ensefianza

La ensefianza debe permitir a cada alumno trabajar con independencia y a su
ritmo; pero es necesario considerar el trabajo colaborativo y el trabajo grupal, esto
ocasiona que haya mejor relacion entre los estudiantes, les agrade estar en
los entornos universitarios, se sientan motivados, aumente su autoestima y sus
habilidades sociales se desarrollen més. Cuando el aprendizaje se da en entornos
individualistas el logro de los objetivos se complica mas, ya que aqui depende de
la habilidad del alumno para resolver una situacion de aprendizaje. El aprendizaje
cooperativo tiene dos caracteristicas: elevado grado de igualdad y un grado de
mutualidad variable.

Estrategias de Aprendizaje

Son procedimientos que incluyen técnicas, actividades de aprendizaje, opera-
ciones y que tienen un propdsito determinado, ayudar al alumno en su proceso de
aprendizaje.

Estas estrategias de aprendizaje deben ir acompafiadas de recursos que le
permitan al estudiante optimizar su aprendizaje, para ello debe ponerse especial
atencion en los procesos cognitivos basicos, como la memoria, la atenciéon y
la percepcion, ver qué conocimientos previos tiene el alumno, identificar los
conocimientos estratégicos (como conocen), conocimientos metacognitivos (qué
saben y como lo saben), estrategias previas a la lectura, conocidas como
estrategias autorreguladoras, en donde se planifican acciones a realizar durante el
proceso; estrategias durante la lectura, se aplican durante la interaccion directa con
el texto y al ejecutarse el micro y macro proceso de la lectura. Una de las
actividades autorreguladoras mas importantes en este proceso es el monitoreo
o supervision del docente, aqui se necesita de actividades muy especificas como
el subrayado, tomar notas o elaborar conceptos.

Estrategias después de la lectura, se da cuando se finaliza la lectura, y el
proceso autorregulador se da a través de la evaluacidn, algunas de éstas son
resumenes, identificacion de ideas principales, formulacion y contestacion de
preguntas. El papel del docente en el aprendizaje significativo no es solo como
transmisor de conocimientos ni como facilitador del aprendizaje, sino de orientar
a sus alumnos en las actividades constructivistas de aprendizaje; el aprendizaje
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significativo ocurre si el estudiante relaciona de manera no arbitraria el conoci-
miento previo con el nuevo, la motivacion en el aula depende de la interaccion
del docente con sus alumnos. Castillo et al., (2006).

Segun Pozo y Postigio, en (1993) como se cité en Valle y Nufiez (1999), los
rasgos caracteristicos de las estrategias de aprendizaje son: a) la aplicacion es
controlada, no automatica, necesitan estar planificadas, estan relacionadas con los
propios procesos mentales; b) implican la seleccion de los recursos y capaci-dades
disponibles para que el estudiante pueda poner en marcha la estrategia de acuerdo
con los recursos disponibles alternativos, para que ¢l decida de acuerdo con la
tarea cuales son los mas convenientes; c) el uso eficaz de una estrategia depende,
de las técnicas que la componen, en este sentido es necesario una reflexion sobre
el modo en el que sera utilizada (p.6).

De acuerdo con Beltran (1993), como se cit6 en Valles y Nunez (1999):

Las definiciones expuestas ponen de relieve dos notas importantes a la hora
de establecer el concepto de estrategia. En primer lugar, se trata de
actividades u operaciones mentales que realiza el estudiante para mejorar el
aprendizaje. En segundo lugar, las estrategias tienen un caracter intencional

0 propositivo e implican, por tanto, un plan de accion (p. 431).

Tabla 6
Etapas en la formulacion y puesta en practica de una estrategia de aprendizaje
Etapa Tareas del Aprendiz

Identifica metas de aprendizaje, aspectos importantes de la tarea y técnicas de

Analizar . - o
aprendizaje potencialmente Utiles para ellos.
Formula el plan, “dado esta tarea... para llevarla a cabo... de acuerdo con estos
Planificar criterios..., y dadas estas caracteristicas personales..., podria utilizar estas
técnicas”.
Realizar Empleo de técnicas para aumentar el aprendizaje y la memoria.
Controlar Evaluar el progreso respecto a la meta, para determinar qué tal se trabajaron las

técnicas.
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Etapa Tareas del Aprendiz

No cambiar nada si la evaluacion es positiva; modificar el plan si el progreso es

Modificar considerado inadecuado.

Conocimiento

- Guiar el funcionamiento de las etapas.
metacognitivo

Nota En esta tabla se identifica que de acuerdo con cada una de las etapas se proponen tareas a realizar por el aprendiz.
(Snowman, 1986; tomado de Schunk, 1991, p. 283).

Recursos Didacticos en el Aula
El recurso mas utilizado dentro de las aulas es el papel, asi como los libros de
texto, sin embargo, en la actualidad, los recursos mas utilizados son los relacio-
nados con el tratamiento de la informacion, que son presentados con soportes
técnicos y tecnologicos. Zabala (1990) como se citdé en Herrero (2004), define a
los materiales didacticos como “Instrumentos y medios que proveen al educador
de pautas y criterios para la toma de decisiones, tanto en la planificaciéon como en
la intervencion directa en el proceso de ensefianza” (p.2).

Herreros (2004), considerando las ideas de Mattos (1963), da un concepto
clasico de lo que son los recursos didacticos, y quien los define como de los
materiales que se dispone para coadyuvar en el aprendizaje de los alumnos.

Disefio Instruccional

Diversos autores han abordado el tema sobre lo qué es disefio Instruccional, a
continuacion, se revisaran algunas de estas aportaciones al campo educativo:
Para Bruner, (1969), como se cito en Belloch (2012), “el disefio instruccional
se ocupa de la planeacion, la preparacion y el disefio de los recursos y ambientes

necesarios para que se lleve a cabo el aprendizaje” (p.2).
Reigeluth, (1983), como se cito en (Belloch 2012), “define al disefio instruccional
como la disciplina interesada en prescribir métodos optimos de instruccion, al
crear cambiados deseados en los conocimientos y habilidades del estudiante” (p.2).
Por otro lado, para Berger y Kam, (1996), como se citd en Belloch, (2012);
“el disefio instruccional es la ciencia de creacion de especificaciones detalladas
para el desarrollo, implementacion, evaluacion, y mantenimiento de situaciones
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que facilitan el aprendizaje de pequefias y grandes unidades de contenido, en
diferentes niveles de complejidad” (p.2).

Mientras que segun Broderick, (2001), como se citd en Belloch, (2012), “el
disefio instruccional es el arte y ciencia aplicada de crear un ambiente instruc-
cional y los materiales claros y efectivos, que ayudaran al alumno a desarrollar la
capacidad para lograr ciertas tareas” (p.2).

Algo mas amplia resulta la definicion de Richey et al., (2001), como se citd en
Belloch (2012), “en la que se apunta que el di supone una planificacion ins-
truccional sistematica que incluye la valoracion de necesidades, el desarrollo, la
evaluacion, la implementacion y el mantenimiento de materiales y programas” (p.
2).

Como se puede identificar es basico que, en los ambientes educativos, los
docentes incluyan como parte de su trabajo su disefio instruccional, ya que es el
eje rector que guiara su quehacer docente. Para lo cual existen varios modelos que
ayuda en el disefio instruccional, para la presente investigacion se toma como base
el modelo de los cuatro componentes de disefio instruccional de Jero en J. G. Van
Merriénboer, debido a que este modelo se adapta a las necesidades de los
educandos del siglo xxi, este modelo tiene como objetivo, ayudar a los docentes,
con el desarrollo de sus programas educativos como construcciones a partir de sus
cuatro elementos: 1) tareas de aprendizaje, 2)informacion de apoyo,
3)informacion procedimental y 4)practica de una parte de la tarea.

La tarea de aprendizaje, es considerada la columna vertebral de los progra-mas
educativos, estos pueden ser casos, problemas o asignaciones en las que los
aprendices trabajan, las tareas son realizadas en un entorno de simulacion de
tareas o tareas de la vida diaria, las tareas de aprendizaje se basan prefe-
rentemente en tareas completas que apelan a los conocimientos, habilidades
y actitudes que son requeridas para realizar las tareas de la profesion o de la vida
diaria; el autor de este modelo, Van Merriénboer (2019), menciona: “Las tareas
de aprendizaje fomentan un proceso de aprendizaje basico conocido como
aprendizaje inductivo: los estudiantes aprenden haciendo y confrontandose con
experiencias concretas” (p. 4).

El componente dos, que es la informacion de apoyo, ayuda los aprendices a
realizar los aspectos no rutinarios de las tareas de aprendizaje, esto implica, re-
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solucion de problemas, razonamientos y/o toma de decisiones, algunos docentes
le llaman la teoria, esta informacion describe como se organiza el dominio de
la tarea y como se pueden abordar los problemas en el dominio de una manera
sistematica, la informacion de apoyo brinda a los estudiantes el vinculo entre lo
que ya saben y lo que necesitan saber para realizar los aspectos no rutinarios de
las tareas de aprendizaje, la retroalimentacion cognitiva es muy importante sen
este proceso, pues estimula a los aprendices a que comparen criticamente sus
propios modelos mentales y estrategias cognitivas con los de otros, incluyendo,
expertos, docentes y compaiieros (Van Merriénboer, 2019).

El tercer componente, es la informacion procedimental, ayuda a los aprendi-
ces a ejecutar los aspectos rutinarios de las actividades de aprendizaje, es decir,
aquellas actividades que siempre realizan de la misma manera, también se le llama
informacion justo a tiempo, generalmente se refiere a las instrucciones sobre
como hacerlo, puede ser apoyado por el docente o por una guia de usuario, la
ventaja que tiene la presencia del docente es que puede apoyar en el momento en
el que surja la duda al aprendiz.

El cuarto componente, es la practica de una parte de la tarea, solo sera ne-
cesaria cuando se necesita un nivel muy alto de automatizacion de lo rutinario.
En este sentido Van Merriénboer (2019), apunta lo siguiente: “Los métodos de
instruccion para la practica de tareas parciales apuntan al fortalecimiento de las
reglas cognitivas mediante una extensa practica repetitiva” (p. 7), es importante
que los aprendices comiencen la practica de una parte de la tarea dentro de un
contexto cognitivo que sea fructifero, es decir, después de que los estudiantes
se hayan enfrentado con lo rutinario como parte de la tarea de aprendizaje
completa y significativa.
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CAPITULO II1. ESTRATEGIA METODOLOGICA

En el presente capitulo se aborda la metodologia que servira para responder la
pregunta planteada en el apartado de planteamiento del problema, ademas de
poder verificar los objetivos de la investigacion.

Es importante desarrollar una buena metodologia para poder llevar a cabo
de manera eficiente la investigacion y asi evitar desviar la atencion del objeto
de estudio.

Enfoque de investigacion

La presente investigacion seguira un enfoque cuantitativo, debido a que cuando se
pueda dar respuesta a la problematica identificada dependera de las mediciones y
comparaciones estadisticas; se tiene una hipotesis y dos variables, se pretende
comprobar la hipotesis mediante la manipulacion de la variable independiente
y se observara el impacto de ésta sobre la variable dependiente.

En enfoque cuantitativo tuvo su origen en el paradigma positivista, poniendo
énfasis en la busqueda de la objetividad, de relaciones causales y de generaliza-
cion, como la estructuracion y sistematicidad y como percepcion de la realidad
social una interpretacion estatica (Canales, 2006). Para Hernandez et al., (2016),
el enfoque cuantitativo utiliza la recoleccion de los datos y el analisis de éstos
para poder contestar las preguntas de investigacion y probar las hipotesis que
previamente se identificaron, para lo cual se requiere la medicion y el uso de la
estadistica para poder establecer patrones de comportamiento en una poblacion.

Método de investigacion

Para la realizacion de la presente investigacion se utiliza el método hipotéti-
co-deductivo, es un procedimiento que parte de algunas aseveraciones en calidad
de hipoétesis que buscan refutar o aceptar estas hipotesis, deduciendo de ellas
conclusiones generales que deben confrontarse con los hechos antes de que se
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puedan convertir en teorias, Segovia, (2018). De acuerdo con (Rothery, citado
por Grinell, 1997, como se cit6 en Almaraz y Navarro, 2017).

El enfoque cuantitativo se fundamenta en el método hipotético-deductivo
considerando tres premisas a) Se delinean teorias y de ellas se derivan
hipotesis, b) las hipotesis se someten a prueba utilizando los disefios de
investigacion adecuados y c) si los resultados corroboran las hipotesis o son
consistentes con éstas, se aporta evidencia en su favor. Si se refutan, se

descartan en busca de mejores explicaciones e hipdtesis. (p.87).

Para la presente investigacion se busca medir el aprendizaje significativo critico
de la asignatura de metodologia de la investigacion en estudiantes universitarios,
se aplica el disefio instruccional basado en el modelo de los cuatro componentes
de disefio instruccional, por lo que se sometera a prueba el aprendizaje signifi-
cativo critico y de resultar aceptadas las hipotesis se aportaran evidencias sobre
el aprendizaje significativo critico, de ser rechazada la hipdtesis se buscaran
nuevas hipdtesis o sugerencias para realizar nuevas investigaciones partiendo de
lo que ya se ha realizado.

Tipo de investigacion

De acuerdo con Hernandez et al., (2016), dentro del enfoque cuantitativo, exis-
ten cuatro alcances de investigacion, el exploratorio, descriptivo, correlativo y
explicativo. El alcance exploratorio es que el que se utiliza en investigaciones con
tematicas que han sido poco exploradas; el alcance descriptivo busca especifi-
car las caracteristicas de personas, grupos, comunidades u otro fendmeno que
tenga que ser analizado; el alcance correlativo tiene la finalidad de establecer las
relaciones entre las variables que forman parte de la investigacion, los alcances
explicativos, van mas alla de la simple descripcion del fenomeno que se esta
investigando, aqui el interés se centra en responder por qué ocurre un fenome-
no, en qué condiciones se manifiesta y si existe relacion entre cada una de las
variables que forman parte de la investigacion; en la presente investigacion se
sigue un alcance explicativo, debido a que se pretende explicar en qué medida
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las estrategias docentes constructivistas explican el aprendizaje significativo
critico de metodologia de la investigacion de estudiantes de educacion superior.

Hipotesis y variables de la investigacion

Para Castillo (2009), las hipotesis son enunciados que van guiando al investiga-
dor en su investigacion con el propdsito de comprobar lo que se enuncia, deben
formularse en forma declarativa o expositiva.

Dentro de las hipotesis se identifican los elementos de éstas, que son las
variables definidas por Cauas en 2015 como: “Propiedad o caracteristica de un
objeto o fenomeno que presenta variaciones en sucesivas mediciones tempo-rales,
se trata de una caracteristica observable o un aspecto discernible en un objeto de
estudio que puede adoptar diferentes valores o expresarse en varias categorias”
(p-3).

Para la presente investigacion se identifica como variable independiente a las
estrategias docentes constructivistas y la variable dependiente es el aprendizaje
significativo critico. Para la variable estrategias docentes constructivistas, se
realizd un disefio instruccional basado en el modelo de los 4c/di, basado en
estrategias constructivistas; para la variable de aprendizaje significativo critico,
se tiene pensado disefar un instrumento que mida esta variable, apoyandose
en la teoria de aprendizaje significativo critico de Marco Antonio Moreira, en
donde se identifican los principios de esta teoria y que ademads sirvieron de base
para la elaboracion del instrumento.

H1: La hipétesis de la presente investigacion se define como: Las estrategias
docentes constructivistas aplicadas a través de un disefio instruccional explican el
aprendizaje significativo critico de la asignatura de metodologia de la inves-
tigacion en estudiantes de educacion superior.

H2: Las estrategias constructivistas implementadas por el docente disenador
del experimento explican de manera mas favorable el aprendizaje significativo
critico de metodologia de la investigacion, que las ejecutadas por un docente
implementador del disefio.

H3: Las estrategias docentes constructivistas aplicadas a través de un disefio
instruccional explican las diferencias estadisticas en el aprendizaje significativo
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critico de metodologia de la investigacion entre los grupos experimentales, y el
grupo control después de la intervencion.

H4: Existen diferencias estadisticas en cuanto al aprendizaje significativo
critico de metodologia de la investigacion aplicado a través de un disefio instruc-
cional entre los tres grupos involucrados en el estudio antes de la intervencion.

Diseiio de la investigacion

La presente investigacion medird el aprendizaje significativo critico de me-
todologia de la investigacion, para lo cual la muestra estuvo conformada por
los alumnos de sexto semestre que estan llevando la signatura de metodologia de
la investigacion, de tal manera que se siguieron los siguientes pasos:

De los 12 grupos que llevan la asignatura de metodologia de la investigacion,
se seleccionaron 7 grupos, la seleccion la llevo a cabo la coordinadora del de-
partamento de investigacion siguiendo el criterio de seleccionar a los docentes
que han estado impartiendo la asignatura varios semestres, excepto el grupo
de idiomas y relaciones publicas y psicologia, debido a que estos docentes es la
primera vez que imparten esta asignatura.

1. Aplicar la encuesta sobre aprendizaje significativo critico a los 7 grupos
que forman parte de la muestra y que disefio la investigadora.

2. Después de medir la variable de aprendizaje significativo critico en los 7
grupos se seleccionan los grupos que sacaron promedio bajo o medio, para
trabajar el disefio instruccional de los 4c/di, basado en las estrate-gias
docentes constructivistas.

3. Medir el aprendizaje significativo critico en los grupos experimentales
después de haber aplicado el disefio instruccional.

4. Comparar las mediciones antes y después de la intervencion y en el
grupo control.

92 d MARIA CONCEPCION VALDES GUTIERREZ d LUIS FERNANDO HERNANDEZ JACQUEZ



Figura 5
Representacion gréfica del disefio de investigacion
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cional.

Para la aplicacion de la intervencion, se trabajo en el disefio instruccional basado
en el modelo de los 4c/di, cuyos elementos son: 1) tareas de aprendizaje, (2)
informacion de apoyo, (3) informacion procedimental y (4) practica de partes de
la tarea.Van Merriénboe, (2019). (Ver Anexo B). Para el grupo experimental 1
que es el conformado por los alumnos de disefio industrial y disefio grafico; la
investigadora proporcion6 el disefio instruccional a la maestra del grupo, para que
fuera la responsable de su aplicacion, las clases se llevan a cabo los martes y
jueves de 11:00 a 13:00 y los viernes de 11:00 a 12:00; es decir, un total de 5
horas a la semana, tiempo en el que perfectamente se aplican las actividades
de aprendizaje, informacién procedimental, informaciéon de apoyo y practica
de una parte de la tarea. Para el grupo experimental 2, la investigadora es la
responsable de su aplicacion, la licenciatura a la que se aplica el disefio son los
alumnos de psicologia. Y el grupo control son los alumnos de comercio inter-
nacional y fisioterapia.

Participantes de la Investigacion

En una investigacion existen dos estrategias de muestreo; la probabilistica y la no
probabilistica; en la primera todos tienen la misma posibilidad de ser escogidos
para conformar la muestra y se obtienen de acuerdo a las caracteristicas de la
poblacion; en la no probabilistica, la eleccion no depende de la probabilidad, sino
de razones relacionadas con las caracteristicas y contexto de la investiga-cion,
aqui el procedimiento no es mecanico, ni con formulas de probabilidad, sino que
es en funcion de una toma de decisiones del investigador, Hernandez y
Mendoza, (2018).
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Para la presente investigacion se necesitd de una muestra no probabilistica,
debido a que se tomo la decision de que los sujetos de estudio son los alumnos de
sexto semestre de una universidad privada, que llevan en carga curricular, la
asignatura de metodologia de la investigacion, sin embargo, de los grupos 12
grupos que llevan la materia, solo fueron seleccionados 7 grupos, porque la
coordinadora de investigacion de la universidad consider6 que eran muchos
grupos para trabajar con todos, por lo que en un primer momento se asigné a los
grupos con los docentes que tenian varios afios impartiendo la asignatura de
metodologia de la investigacion.

A continuacion, se anexan los grupos que fueron seleccionados para parti-
ciparen la presente investigacion:

Tabla 7
Grupos participantes

Licenciaturas Participantes

1. Disefo Grafico e Industrial 5. Comercio Internacional y Fisioterapia
2. Idiomas y Relaciones Publicas 6. Arquitectura y energias renovables
3. Psicologia 7. Mercadotecnia y fisioterapia

4. Administracion y Finanzas, Contador PUblico para la Alta Direccion.

Después de haber aplicado el pretest, los grupos que salieron con un promedio
medio, que son los grupos experimentales con los cuales se trabajo el disefio
instruccional, fueron las licenciaturas de Disefio Grafico y Disefo Industrial, a
quien la investigadora llama, grupo experimental 1, en este caso el disefio ins-
truccional fue aplicado por la docente que imparte la asignatura de metodologia
de la investigacion, este grupo esta conformado por 19 alumnos, 16 mujeres, el
84.2% y 3 hombres, el 15.7%, 13 alumnos de disefio industrial, lo que equivale a
68% y 6 alumnos de disefio grafico, el 31.5%.

El grupo experimental 2, son los 19 alumnos de la licenciatura de psicologia,
en este grupo la investigadora fue la responsable de aplicar el disefio instruc-
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cional, este grupo esta conformado de la siguiente manera; 15 mujeres, el 78.9%
y 4 hombres, el 21%.

El grupo control estd conformado por las licenciaturas de comercio inter-
nacional y fisioterapia; 12 mujeres, el 63.15% y 7 hombres, el 36.8%. De éstos 14
alumnos son de comercio internacional, el 73.6% y 5 alumnos de fisioterapia,
el 26.3%; a este grupo se les explicod que estarian trabajando con diversas tareas
de aprendizaje como parte del disefio instruccional, que se le hizo llegar a la
docente pero que no fue aplicado.

Técnica e Instrumento de Recoleccion de Datos

La recoleccion de los datos implica la elaboracion de un plan de procedimien-
tos detallados, que ayudan a reunir datos, con un proposito. Hernandez et al.,
(2018); esto incluye el poder identificar las fuentes de las que se obtendran los
datos, en donde se localizan las fuentes, qué medio o método son necesarios para
recolectar los datos, ya recolectados éstos, de qué manera se pueden ana-lizar y
dar respuesta al planteamiento del problema. En el caso de la presente
investigacion, el objetivo general es determinar la medida en qué las estrategias
docentes constructivistas explican el aprendizaje significativo critico de meto-
dologia de la investigacion, en estudiantes de educacion superior. Por lo que se
procedio a realizar un instrumento que, de acuerdo con la teoria del aprendizaje
significativo critico de Moreira, midiera este aprendizaje.

Validacién del Instrumento de Aprendizaje Significativo Critico

Para el disefio del instrumento que mide el aprendizaje significativo critico, se
disefi6 una encuesta considerando la teoria del aprendizaje significativo criti-
co de Moreira, a continuacion, se adjunta la tabla de operacionalizacién de la
variable aprendizaje significativo critico.
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Tabla 8

Cuadro de operacionalizacién de variable de Aprendizaje Significativo Critico

Dimension

Indicador

Item

Interaccién
social y
cuestionamiento.

El profesor y el alumno com-
parten significados en relacion
con los materiales educativos
del curriculum (Gowin, 1981).
Pero esta negociacion debe
implicar un intercambio perma-
nente de preguntas en lugar de
respuestas.

¢El docente te hace preguntas coherentes con
el tema?

¢éel docente genera un ambiente propicio para
la realizacién de preguntas relacionadas con
el tema?

¢te sientes en confianza para realizar pregun-
tas al maestro?

No centralizacion

Aprender a partir de diferentes

¢El docente utiliza otros recursos didacticos
como apoyo a la clase?

en el libro de : ] ¢éel docente se apoya de videos como soporte
materiales educativos.
texto. a la clase?
¢Utiliza informacion de articulos cientificos?
Utilizas informacion previa como apoyo a la
Aprendiz como Aprender que somos percep- clase. Aplicas conceptos de habilidades del
perceptor/ tores y representadores del pensamiento para la comprension de esta
representado. mundo. clase Utilizas recursos que te facilitan la com-

prensién de la clase.

Conocimiento
como lenguaje.

Aprender que el lenguaje esta
totalmente involucrado en
todos los intentos humanos de
percibir la realidad.

¢El lenguaje utilizado por el docente es claro?

¢Propicia un ambiente de confianza para
poder interactuar puntos de vista?

El vocabulario utilizado en clase propicia un
ambiente para la discusion.

¢El docente explica claramente y sin ambiglie-
dades los temas?

¢Cuando explica los temas lo hace de manera

Conciencia El significado esta en las per- T
P clara, con una correcta pronunciacion de las
semantica. sonas no en las palabras.
palabras?
Utiliza conceptos que se relacionan con el
tema.
El hombre aprende corrigiendo .
P d facil identificar rror n
sus errores. Pensar criticamen- ;rt:bis'azclosd:'érciccaioguj: Iaoc?assfel;a do
te, es aprender a aprender, es ) ) ] ’
Aprendizaje por aprender criticamente recha- ~ Cuando el docente explica los temas lo hace
el error. zando certezas, encarando con informacion actualizada.

el error como algo natural y
aprendiendo a través de su
superacion.

Aprendes de los errores de los demas.
Aprendes de tus errores.
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Dimensidn Indicador ftem
o ¢Cuando el docente explica conceptos nuevos
A[?render a Id'StmIQUW entre |C: los relaciona con conocimientos previos?
relevantey loirrelevanteenel . . .
Desaprendizaje conocimierzlto revio y liberarse ¢Tienes la capacidad de desechar [a informa-
Je. . P y cién que consideras irrelevante?
de lo irrelevante, o sea, desa- o - .
prenderlo. Asimilas la informacion de la clase y la pones
en practica.
¢A través de las preguntas generadas en los
ambientes de aprendizaje se promueve la
reflexion de la informacion que transmite el
docente?
Aprender que las preguntas ¢El docente utiliza preguntas retdricas que
Incertidumbredel  SON instrumentos de percep-  promueven tu pensamiento?

conocimiento.

cion y que las definiciones y
las metaforas son instrumentos
para pensar.

¢éLas preguntas que te formula el docente te
llevan a la investigacion?

¢éLas preguntas que te formula el docente te
llevan a la curiosidad?

¢Las metaforas te ayudan a comprender
determinados conceptos complejos?

No utilizacion
dela pizarra, de
la participacién
del alumno, de
la diversidad de
estrategias de
ensefanza.

Aprender a partir de diferentes
estrategias de ensefianza.

¢Consideras que las actividades que imple-
menta el docente son activas?

¢Consideras que las actividades que imple-
menta el docente promueven un aprendizaje
duradero?

¢El docente hace uno del pintarréon como
instrumento de ensenanza?

¢éLas presentaciones de las que hace uso el
maestro para transmitir la informacion nueva?
¢Estan hechas creativamente?

¢éLas presentaciones que utiliza el docente
para explicar conceptos estan realizadas con
coherencia?

¢éLas presentaciones que utiliza el docente
para explicar los conceptos estan realizadas
con claridad? éLas presentaciones que utiliza
el docente para explicar los conceptos no se
presta a las ambigliedades?
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A continuacion, se adjunta la primera version del instrumento:

Qué tan de acuerdo estas con que:
1. El docente te hace preguntas coherentes con el tema.
Qué tan de acuerdo estas con que:
2. El docente genera un ambiente propicio para la realizacion de
preguntas relacionadas con el tema.
Qué tan de acuerdo estas con que:
3. Te sientes en confianza para realizar preguntas al maestro.
Qué tan de acuerdo estds con que:
4. El docente utiliza aparte del libro de texto otros recursos
didacticos como apoyo a la clase.
Qué tan de acuerdo estds con que:
5. El docente se apoya de videos como soporte a la clase.
Qué tan de acuerdo estas con que:
6. Utiliza informacion de articulos cientificos.
Qué tan de acuerdo estas con que:
7. Como alumno, utilizas informacion previa como apoyo a la clase.
Qué tan de acuerdo estas con que, como alumno:
8. Aplicas conceptos previos para la comprension de esta clase.
Qué tan de acuerdo estas con que, como alumno:
9. Utilizas recursos que te facilitan la comprension de la clase.
Qué tan de acuerdo estas con que:
10. El lenguaje utilizado por el docente es claro.
Qué tan de acuerdo estas con que, el docente:
11. Propicia un ambiente de confianza para poder interactuar puntos
de vista.
Qué tan de acuerdo estis con que:
12. El vocabulario utilizado en clase propicia un ambiente para la
discusion.
Qué tan de acuerdo estis con que:
13. EI docente explica claramente y sin ambigiiedades los temas.
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Qué tan de acuerdo estas con que:
14. Cuando explica los temas lo hace de manera clara, con una
correcta pronunciacion de las palabras.
Qué tan de acuerdo estas con que, el docente:
15. Utiliza conceptos que se relacionan con el tema.
Qué tan de acuerdo estas con que:

16. Te es facil identificar tus errores cuando trabajas los ejercicios de
la clase.

Qué tan de acuerdo estas con que:

17. Cuando el docente explica los temas lo hace con informacion
actualizada.

Qué tan de acuerdo estas con que:

18. Aprendes de los errores de los demas.
Qué tan de acuerdo estas con que:

19. Aprendes de tus errores.
Qué tan de acuerdo estas con que:

20. Cuando el docente explica conceptos nuevos los relaciona con
conocimientos previos.

Qué tan de acuerdo estas con que:
21. Tienes la capacidad de desechar la informacion que consideras
irrelevante.
Qué tan de acuerdo estas con que:
22. Asimilas la informacion de la clase y la pones en practica.
Qué tan de acuerdo estas con que:

23. A través de las preguntas generadas en los ambientes de
aprendizaje se promueve la reflexion de la informacion que
transmite el docente.

Qué tan de acuerdo estas con que:

24. El docente utiliza preguntas retéricas que promueven tu
pensamiento.

Qué tan de acuerdo estas con que:

25. Las preguntas que te formula el docente te llevan a la
investigacion.
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Qué tan de acuerdo estds con que:
26. Las preguntas que te formula el docente te llevan a la curiosidad.
Qué tan de acuerdo estas con que:
27. Las metaforas te ayudan a comprender determinados conceptos
complejos.
Qué tan de acuerdo estas con que:
28. Consideras que las actividades que implementa el docente son
activas.
Qué tan de acuerdo estas con que:
29. Consideras que las actividades que implementa el docente
promueven un aprendizaje duradero.
Qué tan de acuerdo estds con que:
30. El docente hace uso del pintarrén como instrumento de
ensefianza.
31. Las presentaciones de las que hace uso el maestro para transmitir
la informacion nueva. ;Estan hechas creativamente?
32. Las presentaciones que utiliza el docente para explicar conceptos
estan realizadas con coherencia.
33. Las presentaciones que utiliza el docente para explicar los
conceptos estan realizadas con claridad.
34. Las presentaciones que utiliza el docente para explicar los
conceptos no se presta a las ambigiiedades.

a) Pruebas de cientificidad

Se disefi6 una encuesta con opciones de escala Likert, que va desde lo total-mente
de acuerdo, de acuerdo, ni de acuerdo ni en desacuerdo, en desacuerdo y
totalmente en desacuerdo, esta encuesta se realizo con la finalidad de pilotear el
instrumento y confirmar si tiene fiabilidad. El instrumento consta de 34 items. La
aplicacion se llevo a cabo a través de un formulario que se hizo llegar a los
estudiantes de la Universidad La Salle Laguna a través de su correo institucio-nal,
las licenciaturas que participaron fueron los alumnos de 7 semestre, que ya
habian llevado la materia de metodologia de la investigacidon (asignatura que
es sujeto a estudiar), 21 alumnos de ingenieria civil, 17 de psicologia, 5 de
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administracion y finanzas y 8 de arquitectura, la aplicacion se llevo a cabo el 24
y 25 de noviembre del presente afio.

b) Pruebas de confiabilidad y validez

Analisis de fiABilidad

De acuerdo con la encuesta que se aplico a una muestra de 51 sujetos para pilotear
el instrumento, en donde la variable analizar es la de aprendizaje significativo
critico. Los resultados son que tiene un Alfa de Cronbach de .970, por lo que este
instrumento presenta una fiabilidad buena.

Tabla 9
Nivel de confiabilidad
Alpha de Cronbach NUmero de elementos
.970 34
Tabla 10
Confiabilidad en Alfa de Cronbach si se elimina un elemento
" Varianza de Correlacion
Media de escala ] Alfa de Cronbach
Variables si el elemento elgfﬁ:rﬁosé:La eltgrtr?tir?tis si el elemento se
se ha suprimido L . ha suprimido
suprimido corregida

coherentes_preguntas 127 619 .85 .97
ambiente 127 620 .79 .97
confianza 127 614 .69 .97
libro 127 618 .69 .97
videos 127 636 .50 97
articulos 127 639 48 .97
informacion_previa 127 642 .45 .97
conceptos_previos 127 638 .53 .97
recursos 127 642 .56 .97
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Media de escala Varianza_ & Correlacién Alfa de Cronbach
Variables si el elem.en.to eI:rif:rLios;:La elteortril.r?tis siel elem_en_to se
se ha suprimido suprimido corregida ha suprimido
lenguaje 127 617 77 .97
ambiente_confianza 127 614. .85 .97
vocabulario 127 628 .63 .97
explica 127. 601 .89 .97
pronunciacion 127 623 .83 .97
conceptos_relaciona 127 640 74 .97
identificar errores 128 628 .68 .97
temas 127 632 71 .97
errores 127 656 .25 .97
aprendes 127 646 .44 .97
explica_conceptos 127 633 .68 .97
desechar 127 653 24 .97
asimilas 127 636 .75 .97
preguntas 127 619 .82 .97
retdricas 128 621 .79 .97
investigacion 127 621 .79 .97
curiosidad 128 615 .79 .97
metéforas 127 646 .36 .97
actividades 128 614 .76 .97
aprendizaje_duradero 128 611 .82 .97
pintarron 127 630 .73 .97
presentaciones 128 607 .78 .97
coherencia 127 622 .82 .97
claridad 127 615 .89 .97
ambigliedades 128 611 .88 .97
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El instrumento consta de 34 variables, haciendo un analisis de cada una de
las variables, se puede deducir que la variable que tienen un puntaje menor a
.300, es la variable tienes la capacidad de desechar la informaciéon que consi-
deras irrelevante, en la correlacion total de elementos corregidos sac6 un valor
de .239, pero en el Alfa de Cronbach sac6 un valor de .971, por lo que no se
considera necesario eliminarlo, aunque si cambiar la palabra que pudiera ser
mejor entendida por los estudiantes en donde en lugar de desechar se puede
utilizar la palabra eliminar, asi como la palabra irrelevante por poco importante.
Quedando la oracion de la siguiente manera: Tienes la capacidad de eliminar
la informacion que consideras poco importante.

En la variable aprendes de los errores de los demas, en la correlacion total
de los elementos corregidos sacé un valor de .252, y en el Alfa .971, por lo que
no se considera necesario eliminarlo, sin embargo, si cambiar la palabra por
otra que pueda ser mas clara por los alumnos, quedando asi: aprendes de las
equivocaciones de los demas.

Tabla 11
Prueba de KMO y Bartlet
Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adecuaciéon de muestreo .729
Prueba de esfericidad de Bartlett Aprox. Chi-cuadrado 1429.928
o] 561
Sig. .000
Tabla 12
Comunalidades
Variables Inicial Extraccion
Coherentes, preguntas 1.00 .87
Ambiente 1.00 .89
Confianza 1.00 .89
Libro 1.00 77
Videos 1.00 .89
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Variables Inicial Extraccion
Avrticulos 1.00 .70
Informacién previa 1.00 .80
Conceptos previos 1.00 .87
Recursos 1.00 .85
Ambiente 1.00 .82
Lenguaje. Confianza 1.00 .93
Vocabulario 1.00 .67
Explica 1.00 .88
Pronunciacion 1.00 .79
Conceptos, relaciona 1.00 .88
Identificar errores 1.00 .82
Temas 1.00 91
Errores 1.00 .83
Aprendes 1.00 91
Explica conceptos 1.00 .92
Desechar 1.00 .87
Asimilas 1.00 74
Preguntas 1.00 .89
Retdricas 1.00 71
Investigacion 1.00 .87
Curiosidad 1.00 .82
Metéforas 1.00 .82
Actividades 1.00 .88
Aprendizaje duradero 1.00 .88
Pintarrdn 1.00 .76
Presentaciones 1.00 .88
Coherencia 1.00 .85
Claridad 1.00 .88
Ambigliedades 1.00 .87
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Tabla 13

Matriz de componente rotado

variables 1 Compozn ente 3 4 5 6
coherentes_preguntas .68 32 45
ambiente .79 35
confianza .54 .67
libro .52 45 .32
videos .79
informacién_previa .82
conceptos_previos .82
recursos .54 .53
lenguaje .53 .54 .39
ambiente_confianza .52 40 44 49
vocabulario .50 40
explica 71 34 33 .30
pronunciacion .66 .326
conceptos_relaciona 32 .63 .50
identificar_errores .78 35
temas 41 .82
errores .39 40 51
aprendes .70 31
explica_conceptos .30 .65 32
desechar .45 43 .45
asimilas 43 .34 .50
preguntas .64 32 41
retdricas .64 42
investigacion .52 .70
curiosidad .54 .59
metaforas .74
actividades .88
aprendizaje_duradero .79 31
pintarrén 46 .53
presentaciones .85
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Componente

variables 1 2 3 4 5 6
coherencia .59 32 31

claridad .78 34

ambigliedades .76 37

En la dimension 1, los items con mas puntuacion son, el docente te hace preguntas
coherentes con el tema, a través de las preguntas generadas en los ambientes de
aprendizaje se promueve la reflexion de la informacion que transmite el docente,
el docente utiliza preguntas retoricas que promueven tu pensamiento, consideras
que las actividades que implementa el docente son activas, consideras que las
actividades que implementa el docente promueven un aprendizaje duradero,
las presentaciones de las que hace uso el maestro para transmitir la informacién
nueva jestan hechas creativamente, las presentaciones que utiliza el docente para
explicar conceptos estan realizadas con coherencia, las presentaciones que utiliza
el docente para explicar los conceptos estdn realizadas con claridad, las
presentaciones que utiliza el docente para explicar los conceptos no se prestan
a las ambigiiedades?. Por lo que se deduce que esta dimension, recibe el nombre
de practica docente para generar ambientes de aprendizaje.

En la dimension 2, los items con mas valor son, el lenguaje utilizado por el
docente es claro, el docente utiliza conceptos que se relacionan con el tema.
Cuando el docente explica los temas lo hace con informacion actualizada. Cuando
el docente explica conceptos nuevos los relaciona con conocimientos previos, las
preguntas que te formula el docente te llevan a la investigacion, las preguntas que
te formula el docente te llevan a la curiosidad, el vocabulario utilizado en clase
propicia un ambiente para la discusion, el docente explica claramente y sin
ambigiiedades los temas, cuando explica los temas lo hace de manera clara, con
una correcta pronunciacion de las palabras, por lo que esta dimension recibe
el nombre de lenguaje docente.

En la dimension 3, los items con mas valor son: Como alumno, utilizas infor-
macidn previa como apoyo a la clase. Aplicas conceptos previos para la compren-
sion de esta clase. Utilizas recursos que te facilitan la comprension de la clase. La
dimensioén se llama recursos previos de aprendizaje utilizados por el alumno.
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En la dimension 4, los items con mas valor son: te sientes en confianza
para realizar preguntas al maestro, como alumno aprendes de los errores de
los demas, propicia un ambiente de confianza para poder interactuar puntos

de vista, el item el docente genera un ambiente propicio para la realizacion de
preguntas relacionadas con el tema pasa de la dimension 1 a la 4, para dejar més

cubierta esta dimension y en lo estadistico también abarca la 4 dimension, esta
dimension se llama generacion de ambientes significativos para el aprendizaje.
En la dimension 5, los items con mas valor son, como alumno aprendes de
sus errores, tienes la capacidad de desechar la informacion que conside-ras
irrelevante, asimilas la informacion de la clase y la pones en practica, las
metaforas te ayudan a comprender determinados conceptos complejos. Te es
facil identificar tus errores cuando trabajas los ejercicios de la clase, Tienes la
capacidad de desechar la informacion que consideras irrelevante, La dimension

es Aprendizaje del alumno.

La dimension 6, los items con mas valor son, el docente se apoya de videos
como soporte a la clase. El docente hace uso del pintarron como instrumento
de ensefianza, el docente utiliza informacion de articulos cientificos, el docente
utiliza aparte del libro de texto otros recursos didacticos como apoyo a la clase,
este item esta considerado en la dimension 1, pero como esta muy cargada esta
dimension se opta por pasarlo a la dimension 6, aunque la estadistica no la
considera sin embargo este item si hace alusion a los recursos didacticos, el item
el docente hace uso del pintaron como instrumento de ensefianza se toma la
decision de cambiarlo de la dimension 3 ala 6 , aunque el estadistica no lo ubica
en la dimension 6 se decide cambiarlo porque aplica a los recursos didacticos,
esta dimension se llama recursos didacticos.

Version final del instrumento.

Qué tan de acuerdo estas con que:
1. El docente te hace preguntas coherentes con el tema.
Qué tan de acuerdo estas con que:
2. El docente genera un ambiente propicio para la realizacion de
preguntas relacionadas con el tema.
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Qué tan de acuerdo estds con que:
3. Te sientes en confianza para realizar preguntas al maestro.
Qué tan de acuerdo estas con que:
4. El docente utiliza aparte del libro de texto otros recursos
didacticos como apoyo a la clase.
Qué tan de acuerdo estas con que:
5. El docente se apoya de videos como soporte a la clase.
Qué tan de acuerdo estas con que:
6. Utiliza informacion de articulos cientificos.
Qué tan de acuerdo estds con que:
7. Como alumno, utilizas informacion previa como apoyo a la clase.
Qué tan de acuerdo estas con que, como alumno:
8. Aplicas conceptos previos para la comprension de esta clase.
Qué tan de acuerdo estas con que, como alumno:
9. Utilizas recursos que te facilitan la comprension de la clase.
Qué tan de acuerdo estas con que:
10. El lenguaje utilizado por el docente es claro.
Qué tan de acuerdo estas con que, el docente:
11. Propicia un ambiente de confianza para poder interactuar puntos
de vista.
Qué tan de acuerdo estds con que:
12. El vocabulario utilizado en clase propicia un ambiente para la
discusion.
Qué tan de acuerdo estas con que:
13. El docente explica claramente y sin ambigiiedades los temas.
Qué tan de acuerdo estds con que:
14. Cuando explica los temas lo hace de manera clara, con una
correcta pronunciacion de las palabras.
Qué tan de acuerdo estas con que, el docente:
15. Utiliza conceptos que se relacionan con el tema.
Qué tan de acuerdo estas con que:
16. Te es facil identificar tus errores cuando trabajas los ejercicios de
la clase.
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Qué tan de acuerdo estas con que:

17. Cuando el docente explica los temas lo hace con informacién
actualizada.

Qué tan de acuerdo estas con que:

18. Aprendes de los errores de los demas aprendes de las
equivocaciones de los demas.

Qué tan de acuerdo estas con que:
19. Aprendes de tus errores.
Qué tan de acuerdo estas con que:

20. Cuando el docente explica conceptos nuevos los relaciona con
conocimientos previos.

Qué tan de acuerdo estas con que:

21. Tienes la capacidad de desechar la informacién que consideras
irrelevante. Tienes la capacidad de eliminar la informacion que
consideras poco importante.

Qué tan de acuerdo estas con que:
22. Asimilas la informacion de la clase y la pones en practica.
Qué tan de acuerdo estas con que:

23. A través de las preguntas generadas en los ambientes de
aprendizaje se promueve la reflexion de la informacion que
transmite el docente.

Qué tan de acuerdo estas con que:

24. El docente utiliza preguntas retoricas que promueven tu
pensamiento.

Qué tan de acuerdo estas con que:

25. Las preguntas que te formula el docente te llevan a la
investigacion.

Qué tan de acuerdo estas con que:
26. Las preguntas que te formula el docente te llevan a la curiosidad.
Qué tan de acuerdo estas con que:

27. Las metaforas te ayudan a comprender determinados conceptos

complejos.
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Qué tan de acuerdo estds con que:
28. Consideras que las actividades que implementa el docente son
activas.
Qué tan de acuerdo estas con que:
29. Consideras que las actividades que implementa el docente
promueven un aprendizaje duradero.
Qué tan de acuerdo estas con que:
30. El docente hace uso del pintarron como instrumento de
ensefianza.
31. Las presentaciones de las que hace uso el maestro para transmitir
la informacion nueva. jEstan hechas creativamente.
32. Las presentaciones que utiliza el docente para explicar conceptos
estan realizadas con coherencia.
33. Las presentaciones que utiliza el docente para explicar los
conceptos estan realizadas con claridad.
34. Las presentaciones que utiliza el docente para explicar los
conceptos no se presta a las ambigiiedades.

Analisis de datos

Para dar respuesta a las hipdtesis planteadas, se hace necesario realizar un analisis
estadistico de acuerdo con la intervencion que consistié en un disefio instruccional
bajo el modelo de los 4c/di, para el aprendizaje significativo cri-tico de
metodologia de la investigacion. Tomando como base los resultados del pre-test
y pos-test. De acuerdo con lo anterior, se presenta la siguiente tabla.

Tabla 14
Plan de analisis de resultados
Objetivo Hipotesis Procedimientos estadisticos

H1: La hipdtesis de la presente  Estadistica inferencial. Para las
Explicar la medida en que las investigacion se define como:  dimensiones que obtuvieron un

estrategias docentes cons- Las estrategias docentes valor de significativa menor a

tructivistas aplicadas através  constructivistas aplicadas a 0.050, se utilizaron pruebas no

de un disefio instruccional través de un disefio instruccio-  paramétricas, Kruskal Wallis para
nal explican el aprendizaje comparar medias de 3 grupos.
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Objetivo

Hipdtesis

Procedimientos estadisticos

explican el aprendizaje signifi-
cativo critico de la asignatura
de metodologia de la investi-
gacion en los estudiantes de
educacion superior.

significativo critico de la
asignatura de metodologia de
la investigacion en estudiantes
de educacion superior.

Y para las dimensiones mayores
a 0.050, se utilizaron pruebas
paramétricas, ANOVA, para
comparar medias de 3 grupos,
como es el caso de la presente
investigacion.

Contrastar la medida en que
las estrategias constructivistas
implementadas a través de un
disefio instruccional explican
las diferencias estadisticas

en el aprendizaje significativo
critico de metodologia de la
investigacién en los dos gru-
pos experimentales después
de la intervencion, consideran-
do a la variable docente como
interviniente.

H2: Las estrategias construc-
tivistas implementadas por el
docente disefiador del expe-

rimento explican de manera

mas favorable el aprendizaje
significativo critico de metodo-
logia de la investigacion, que
las ejecutadas por un docente.

Estadistica inferencial. T Student,
para muestras relacionadas y
comparar las medias del pre y
postest de los grupos experimen-
tales 1y 2.

Contrastar la medida en que
las estrategias docentes
constructivistas aplicadas a
través un disefio instruccio-
nal explican las diferencias
estadisticas en el aprendizaje
significativo critico de metodo-
logia de la investigacion entre
los grupos experimentales y el
grupo control, después de la
intervencién.

H3: Las estrategias docentes
constructivistas aplicadas a
través de un disefio instruc-
cional explican las diferencias
estadisticas en el aprendizaje
significativo critico de metodo-
logia de la investigacion entre
los grupos experimentales, y
el grupo control después de la
intervencion.

Estadistica inferencial. Para las
dimensiones que obtuvieron un
valor de significativa menor a
0.050, se utilizaron pruebas no
paramétricas, Kruskal Wallis para
comparar medias de 3 grupos.
Y para las dimensiones mayores
a 0.050, se utilizaron pruebas
paramétricas, ANOVA, para
comparar medias de 3 grupos,
como es el caso de la presente
investigacion.

Comparar las diferencias esta-
disticas que existen en cuanto
al aprendizaje significativo
critico de metodologia de la
investigacion entre los tres
grupos involucrados en el es-
tudio, antes de la intervencion.

H4: Existen diferencias
estadisticas en cuanto al
aprendizaje significativo critico
de metodologia de la investi-
gacion aplicado a través de un
disefio instruccional entre los
tres grupos involucrados en el
estudio antes de la interven-
cion.

Estadistico descriptivo del pretest
para comparar las medias de
los 3 grupos involucrados en el
experimento

ESTRATEGIAS DOCENTES CONSTRUCTIVISTAS PARA EL APRENDIZAJE d 111






CAPITULO 1V. RESULTADOS

Analisis Descriptivo
Este apartado consiste en caracterizar a los sujetos que fueron parte de la inves-
tigacion desde los datos generales recabados en el instrumento aplicado, hasta la
descripcion de los datos y los datos inferenciales.

En el presente estudio, los datos generales recabados fueron: sexo, edad y
licenciatura a la que pertenecen, los cuales se describen enseguida.

Se trabajaron 2 grupos experimentales y un grupo control.

Tabla 15
Edad de los participantes del estudio
Edad Frecuencia Porcentaje Po:lc;"r:jtgje ;’?Jﬁfu'};?g
Valido 19 7 113 113 113
20 21 33.9 339 45.2
21 19 30.6 30.6 75.8
22 13 21.0 21.0 96.8
23 1 1.6 1.6 98.4
24 1 1.6 1.6 100.0
Total 62 100.0 100.0

En la edad de los sujetos de estudio se puede analizar que la mayoria, el 85.5%
de los alumnos que forman parte de la investigacion, sus edades oscilan entre los
20,21 y 22 afios.
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Tabla 16
Sexo de los participantes del estudio

Sexo Frecuencia Porcentaje Po:/c;ir:jt(a)je : (?Jrcflﬂg?jjg

Valido Hombre 16 25.8 25.8 25.8
Mujer 46 74.2 74.2 100.0
Total 62 100.0 100.0

En relacion con el sexo de los alumnos, 16 de 62 alumnos son hombres y 46 de
62 son mujeres; por lo que se deduce que la mayoria son mujeres.

Tabla 17
Carrera de los participantes del estudio

Porcentaje Porcentaje

Licenciaturas Frecuencia  Porcentaje valido .
Valido Fisioterapia y Rehabilitacion 10 16.1 16.1 16.1
Comercio internacional 14 22.6 22.6 38.7
Disefio industrial 13 21.0 21.0 59.7
Disefio grafico 6 9.7 9.7 69.4
Psicologia 19 30.6 30.6 100.0
Total 62 100.0 100.0

Los alumnos que formaron parte de esta investigacion estdn conformados por 10
de 62 alumnos son de fisioterapia y rehabilitacion, 14 de 62 son de comercio
internacional, 13 de 62 alumnos son de disefio industrial, 6 de 62 alumnos corres-
ponde a disefio grafico y 19 de 62 corresponden a la licenciatura en psicologia.
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Tabla 18
Grupos designados como parte de la investigacion de estudio
Grupos de investigacion

Frecuencia Porcentaje Po:/cé]eiir:jt(a)je :(?Jﬁflﬂ;?jjg
Valido Control 24 38.7 38.7 38.7
Experimental 1 19 30.6 30.6 69.4
Experimental 2 19 30.6 30.6 100.0
Total 62 100.0 100.0

Est4 investigacion estd conformada por dos grupos experimentales y un grupo
control, en donde el grupo experimental uno esta conformado por 19 de 62
alumnos, el grupo experimental dos, son 19 de 62 alumnos y el grupo control
esta conformado por 24 de 62 alumnos.

Tabla 19

Estadisticos descriptivos del pretest

Variables N Minimo Méximo Media Desv. Desviacion
practica_docente 62 2.56 5.00 3.80 .689
lenguaje_docente 62 2.33 5.00 4.06 .580
recursos_previos 62 2.33 5.00 3.76 723
generacion_ambientes 62 2.25 5.00 4.11 .615
aprendizaje_alumno 62 2.00 5.00 3.74 .648
recursos_didacticos 62 2.00 5.00 3.99 .836
resultado_global_pretest 62 2.48 5.00 3.91 .545
N valido (por lista) 62
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Tabla 20

Estadistico descriptivo del pretest de la Dimensién1 “Practica docente para generar ambientes de

aprendizaje”

item

Totalmente
de acuerdo

Ni de
acuerdo ni en
desacuerdo

De acuerdo

En

desacuerdo

Totalmente

€en

desacuerdo

F

%

F % F %

F

%

F

%

El docente te hace pre-
guntas coherentes con el
tema 1.

32

51.6

25 403 4 6.5

1.6

A través de las preguntas
generadas en los ambien-
tes de aprendizaje se pro-
mueve la reflexion de la
informacion que transmite
el docente 23.

14

22.6

31 50 12 194

8.1

El docente utiliza pregun-
tas retdricas que promue-
ven tu pensamiento 24.

15

24.2

26 419 11 175

14.5

1.6

Consideras que las activi-
dades que implementa el
docente son activas  28.

12

194

24 387 15 242

10

16.1

1.6

Consideras que las acti-

vidades que implementa
el docente promueven un
aprendizaje duradero 29.

1

17.7

23 371 18 29

113

4.8

Las presentaciones de las
que hace uso el maestro
para transmitir la informa-
cion nueva. éEstan hechas
creativamente 31.

12.9

19 306 16 258

13

21

9.7

Las presentaciones que
utiliza el docente para
explicar conceptos estan
realizadas con coherencia
32.

30.6

33 532 8 129

3.2

Las presentaciones que
utiliza el docente para
explicar los conceptos
estan realizadas con
claridad 33.

29

25 403 12 194

8.1

3.2
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Ni de Totalmente

item VGt De acuerdo acuerdo ni en En en
REEIERD desacuerdo CEE AT desacuerdo
F % F % F % F % F %

Las presentaciones que

utiliza el docente para

explicar los conceptos no 19 306 24 387 16 258 3 4.8 0 0
se presta a las ambigle-

dades? 34.

En la dimension “practica docente para generar ambientes de aprendizaje”, se
identifica que, en el item “el docente te hace preguntas coherentes con el tema”,
el 91.9% de los alumnos estan totalmente de acuerdo y de acuerdo en que si se
ponen en practica las preguntas coherentes con el tema. En el item las presen-
taciones que utiliza el docente para explicar conceptos que estén realizadas de
manera coherente el 83.8% piensa que estan totalmente de acuerdo y de acuerdo
en que si cumplen con este criterio.

Mientras que el 17.7% de los alumnos estan completamente en desacuerdo o
en desacuerdo con que las actividades que implementa el docente son activas. El
16.1% de los alumnos estan totalmente en desacuerdo o en desacuerdo con que
las actividades que implementa el docente promueven un aprendizaje duradero.
En el item Las presentaciones de las que hace uso el maestro para transmitir
la informacion nueva. ;Estan hechas creativamente, el 30? 7% de los alumnos
estan totalmente en desacuerdo o en desacuerdo con que no cumplen con este
criterio. En el estadistico descriptivo de esta dimension tiene un promedio de 3.7,
con valor minimo de 2.56 y maximo de 5.

En este sentido, la teoria sefiala que es importante la interaccion que se
genera en los ambientes de aprendizaje, en donde Moreira (2005), analiza la
importancia de estimular a los alumnos a que pregunten, mas que a responder;
por lo que este item si se apega a la teoria del aprendizaje significativo critico.
El Asc sefiala que el docente no debe centralizarse en el libro de texto sino
apoyarse en materiales didacticos como lo son las presentaciones como soporte a
la clase, por lo que en este sentido en esta dimension el docente se apoya de
presentaciones a parte del libro de texto.
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Tabla 21
Estadistico descriptivo del pretest de la Dimensién2 "Lenguaje docente”

Ni de Totalmente
item Totalmente e acuerdo  acu § ien i
de acuerdo ffigcﬁe?do desacuerdo Ann afe:lI]Ej‘j'f'j
F % F % F % F % F %
El lenguaje utilizado por el 0 8.4 4 8.7 4 5 5
docente es claro. 10
El docente utiliza concep-
tos que se relacionan con 1 0 6 1.9 4 .5 .6

el tema 15.

Cuando el docente explica
los temas lo hace con in- 3 7.1 9 6.8 6 7 .5
formacion actualizada 17.

Cuando el docente explica
conceptos nuevos los
relaciona con conocimien-

tos previos 20.

3.9 9 6.8 10 6.1 2

e

Las preguntas que te for-

mula el docente te llevan 4 2.6 7 3.5 14 2.6 1.3
a la investigacion  25.

Las preguntas que te for-
mula el docente te llevan 0 2.3 2 5.5 10 6.1 2.9 2
a la curiosidad  26.

El vocabulario utilizado en
clase propicia un ambien- 9 0.6 0 9.4 10 6.1 8
te para la discusion 12.

El docente explica clara-
mente y sin ambiglieda- 3 1 9 6.8 14 2.6 1 .6
des los temas 13.

Cuando explica los temas
lo hace de manera clara,
con una correcta pronun-

ciacion de las palabras 14.
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En la dimension Lenguaje docente, se hace el siguiente analisis, 54 alumnos de
62 estan totalmente de acuerdo o de acuerdo en que el lenguaje utilizado por el
docente es claro, 57 de 62 alumnos esta totalmente de acuerdo o de acuerdo en
que el docente utiliza conceptos que se relacionan con el tema, 52 de 62 alumnos
estan totalmente de acuerdo o de acuerdo en que el docente explica los temas con
informacion actualizada, 49 de 62 alumnos estan totalmente de acuerdo y de
acuerdo en que el vocabulario utilizado en clase propicia un ambiente para la
discusion, 42 de 62 alumnos estan totalmente de acuerdo y de acuerdo en que el
docente explica claramente y sin ambigiiedades los temas, 10 alumnos de 62 estan
totalmente en desacuerdo y en desacuerdo en que las preguntas que te formula el
docente te llevan a la curiosidad.

El andlisis descriptivo de esta dimension tiene un promedio de 4, con valor
minimo de 2.3 y maximo de 5. En cuanto a la teoria y en el concepto de Lenguaje.

Moreira (2005), expone lo siguiente:

“El lenguaje es mediador de toda la percepcion humana. Lo que percibimos
es inseparable de como hablamos sobre lo que abstraemos”. (p.95). Por
lo que el lenguaje que se utiliza en los ambientes de aprendizaje debe ser
sumamente claro, y mas cuando se aborda el manejo de la metodologia de
la investigacion, en donde se requiere que los alumnos comprendan todo lo
referente a este contenido, esta dimensidon maneja que el lenguaje que
utiliza el docente es claro, utiliza conceptos que se relacionan con el tema,
cuando el docente explica los contenidos lo hace con informacion
actualizada, el vocabulario que se utiliza invita a la discusion, ademas de

que el docente explica claramente los temas sin ambigiiedades.
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Tabla 22

Estadistico descriptivo del pre test de la Dimension 3 “recursos previos de aprendizaje utilizados por
el alumno”

item JeE e De acuerdo acue'\:ligeni en 1 Totalemnente
e desacuerdo CEEBIERY desacuerdo
F % F % F % F % F %

Como alumno, utilizas
informacién previa como 14 226 24 387 15 242 6 9.7 3 4.8
apoyo a la clase. 7.

Aplicas conceptos previos
para la comprension de 1 177 29 468 16 25.8 6 9.7 0 0
esta clase. 8

Utilizas recursos que te

facilitan la comprension 15 242 30 484 14 226 3 4.8 0 0
de la clase. 9.

En la dimension “Recursos previos de aprendizaje utilizados por el alumno” se
puede analizar qué, 45 alumnos de 62 estan totalmente de acuerdo o de acuerdo
en que se cumple este criterio. Sin embargo 22 alumnos de 62 estan totalmente
en desacuerdo o en desacuerdo en que los alumnos aplican conceptos previos para
la comprension de la clase.

El analisis descriptivo de esta dimension tiene un promedio de 3.7, con valor
minimo de 2.3 y maximo de 5.

Moreira (2005) retomando las ideas de Ausubel (1963), resaltaba que solo se
puede aprender de lo que ya se conoce, en este tipo de aprendizaje, es impor-tante
la informacion previa que maneja el alumno, en esta dimension sefala que el
docente si utiliza recursos para la comprension de la clase; en donde se requiere
que los alumnos utilicen informacion previa para poder entender el proceso que
guia toda investigacién como parte de la materia metodologia de la investigacion.
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Tabla 23
Estadistico descriptivo del pre test de la Dimensién 4"Generacion de ambientes significativos para el
aprendizaje”

item JeE e De acuerdo acue'\:ligeni en 7 Totagente
e desacuerdo e desacuerdo
F % F % F % F % F %

Te sientes en confianza
para realizar preguntasal 23 371 25 403 9 145 4 6.5 1 1.6
maestro. 3.

Como alumno aprendes
de las equivocaciones de 18 29 30 484 9 145 4 6.5 1 1.6
los demas. 18.

Propicia un ambiente
de confianza para poder
interactuar puntos de
vista. 11.

23 371 29 461 8 129 2 3.2 0 0

El docente genera un

ambiente propicio para La

realizacion de preguntas 25 403 28 452 9 145 0 0 0 0
relacionadas con el tema.

2.

En la dimensién “Generacion de ambientes significativos para el aprendizaje”,
el 77.4% de los alumnos estan totalmente de acuerdo o de acuerdo en que el
alumno se siente en confianza para realizar preguntas al maestro. El 83.2% de
los alumnos estan totalmente de acuerdo o de acuerdo en que se propicia un
ambiente de confianza para poder interactuar puntos de vista. El 85.5% de los
alumnos estan totalmente de acuerdo o de acuerdo en que el docente genera un
ambiente propicio para la realizacion de preguntas relacionadas con el tema.
El 8.1% estan totalmente en desacuerdo o en desacuerdo en que como alumno
aprendes de las equivocaciones de los demas. El analisis descriptivo de esta
dimension tiene un promedio de 4.1, con valor minimo de 2.2 y méximo de 5.
Moreira (2000), considerando las aportaciones de Postman y Weingartner
(1969), analizaba la importancia de ir preparando a los alumnos para una socie-
dad en continuo cambio y no solo esto, sino caracterizado por un vertiginoso
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movimiento, considerando aspectos como los valores, las tecnologias y con-
ceptos, es por ello, la importancia que guardan los ambientes de aprendizaje,
ya que en estos debe existir la confianza para intercambiar informacion entre
docente y alumno.

Tabla 24
Estadistico descriptivo del pre test de la Dimension 5 “Aprendizaje del alumno”
Ni de Totalmente
item Totalmente o acierdo acu g ien x
de acuerdo Anggcae?do desacuerdo Ann aiﬂe"""
F % F % F % F % F %
Comoalumnoaprendes 5 455 3 452 6 97 0 0 0 O

de tus errores. 19.

Tienes la capacidad de
e ormadomn 14 226 23 371 14 226 10 161 1 16
te. 21.

Asimilas la informacion
delaclaseyla ponesen 14 226 24 387 14 226 10 161 0 0
practica. 22

Las metaforas te ayudan a
comprender determinados 16 258 22 365 14 226 9 145 1 1.6
conceptos complejos. 27.

Te es facil identificar tus

SIS andota 9 145 19 306 20 323 12 194 2 32

clase. 16.

En la dimension “Aprendizaje del alumno” se hace el siguiente analisis, 56 alumnos
de 62 estan totalmente de acuerdo o de acuerdo en que como alumno aprende de
sus errores, 38 de 62 alumnos identifican que las metaforas le ayudan a com-
prender determinados conceptos complejos, 11 de 62 alumnos estan totalmente
en desacuerdo o en desacuerdo en que el alumno tiene la capacidad de eliminar
informacién que considera irrelevante, 10 de 62 alumnos estan totalmente en
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desacuerdo o en desacuerdo en que como alumno asimila informacion de la clase
y la pone en préctica. Y 14 de 62 alumnos estan totalmente en desacuerdo o en
desacuerdo en que les es facil identificar sus errores cuando trabajan los ejercicios
de la clase. El analisis descriptivo de esta dimension saca un promedio de 3.7, con
valor minimo de 2 y maximo de 5. Esta dimensioén aborda la im-portancia del
aprendizaje en este sentido; Romero (2009), aporta el siguiente concepto de
aprendizaje:

El aprendizaje es el proceso de adquirir conocimiento, habilidades, actitudes
o valores, a través del estudio, la experiencia o la ensefianza; dicho proceso ori-
gina un cambio persistente, cuantificable y especifico en el comportamiento de
un individuo y, segun algunas teorias, hace que el mismo formule un concepto
mental nuevo o que revise uno previo (conocimientos conceptuales como ac-
titudes o valores).

Por lo que en esta dimension se hace necesario que el alumno este consciente
de su proceso de aprendizaje, incluidos los errores que se pudieran cometer en
este proceso para de esta manera no los vuelva a cometer.

Tabla 25
Estadistico descriptivo del pre test de la Dimension 6 "Recursos didacticos”
Nide Totalmente
item thaa(lzr:;r:jtg De acuerdo acuerdo ni en desa(I:E:er i en
desacuerdo desacuerdo
F % F % F % F % F %
El docente se apoya de 14

videos como soporte a la 23 371 18 29 4 6.5 8 12.9 9 5'
clase. 5.

El docente Utiliza
informacion de articulos 33 532 19 306 6 9.7 4 6.5 0 0
cientificos. 6.

El docente utiliza aparte

dellibrodetextootros 55 484 45 242 10 161 6 97 1 16
recursos didacticos como

apoyo a la clase. 4.
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En la dimensidon “Recursos didacticos” el 83.8%, estan totalmente de acuerdo
o de acuerdo en que el docente utiliza informacion de articulos cientificos; el
72.6% de los alumnos estan totalmente de acuerdo o de acuerdo en que el do-
cente utiliza aparte del libro de texto otros recursos didacticos como apoyo a
la clase. Por otro lado, el 27.4% de los alumnos estan totalmente en desacuerdo
o en desacuerdo con que el docente se apoya de videos como soporte a la clase.
En el estadistico descriptivo de esta dimensidn, el promedio es de 3.9, con
valor minimo de 2 y maximo de 5.

Una definicion clasica se encuentra en Mattos (1963) citado por Herrero en
(2004), para el que recursos didacticos son: “Los medios materiales de que se
dispone para conducir el aprendizaje de los alumnos™ (p.3), recurso es una forma
de actuar, o mas bien la capacidad de decidir sobre el tipo de estrategias que
se van a utilizar en los procesos de ensefianza; es, por tanto, una caracteristica
inherente a la capacidad de accion de las personas. “Los medios didacticos
podriamos definirlos como el instrumento del que nos servimos para la cons-
truccion del conocimiento; y, finalmente, los materiales didacticos serian los
productos disefiados para ayudar en los procesos de aprendizaje” (p.3).

Tabla 26
Estadistico descriptivo del pre test
Grupos de investigacion N Minimo Maximo  Media Desv. Desviacion
Control practica_docente 24 3.56 5.00 4.28 .46
lenguaje_docente 24 3.33 5.00 4.39 47
recursos_previos 24 2.33 5.00 4.07 .74
generacon_ambientes 24 3.25 5.00 4.32 .55
aprendizaje_alumno 24 3.20 5.00 3.98 49
recursos_didacticos 24 3.50 5.00 4.59 41
resultado_global_pretest 24 3.65 494 4.27 .38
N valido (por lista) 24
Experimental 1  practica_docente 19 2.67 4.44 3.60 .53
lenguaje_docente 19 2.78 4.89 3.85 49
recursos_previos 19 2.67 5.00 3.72 .62
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Grupos de investigacion N Minimo Mé&ximo  Media Desv. Desviacion

Experimental 1  generacion_ambientes 19 2.75 5.00 3.91 .57
aprendizaje_alumno 19 2.00 4.60 341 .76
recursos_ didacticos 19 3.00 5.00 4.00 .56
resultado_global_pretest 19 2.76 4.64 3.75 47
N valido (por lista) 19

Experimental 2 practica_docente 19 2.56 4.67 3.38 72
lenguaje_docente 19 2.33 5.00 3.86 .61
recursos_previos 19 2.33 4.67 342 .67
generacién_ambientes 19 2.25 5.00 4.05 .69
aprendizaje_alumno 19 2.60 4.80 3.77 .59
recursos_didacticos 19 2.00 5.00 3.21 .84
resultado_global_pretest 19 2.48 4,76 3.62 .56
N valido (por lista) 19

Como se identifica en la Tabla 24 durante el pretest se analizaron las dimensiones
en cada uno de los grupos de investigacion y se examinaron las dimensiones con
puntajes mas bajos siendo que en el grupo control, que la dimension recursos
previos para el aprendizaje tiene un valor minimo de 2.33 y maximo de 5, con una
media de 4.0; en el grupo experiementall, la dimension aprendizaje del alumno
tiene un valor minimo de 2, maximo de 4.6 y una media de 3.4; en el grupo
experimental 2, la dimension recursos didécticos tiene un valor minimo de 2,
maximo de con una media de 3.2.

Tabla 27
Estadistico descriptivo del pos test de cada uno de los grupos de investigacion

Grupos de investigacion N Minimo Maximo  Media Desv. Desviacion

Control practica_docente_pos 24 3.7 5.0 4.6 37
lenguaje_docente_pos 24 4.0 5.0 4.6 33
recursos_previos_pos 24 3.0 5.0 4.1 74
generacion_ambientes_pos 24 3.8 5.0 4.5 41
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Grupos de investigacion N Minimo Maximo  Media Desv. Desviacion

Control aprendizaje_alumno_pos 24 34 5.0 4.4 43
recursos_didacticos_pos 24 3.8 5.0 4.6 43
resultado_global_postest 24 3.9 5.0 4.5 .36
N valido (por lista) 24

Experimental 1  practica_docente_pos 19 2.7 4.8 4.0 .51
lenguaje_docente_pos 19 3.2 4.9 3.9 51
recursos_previos_pos 19 3.0 5.0 4.0 .49
generacion_ambientes_pos 19 3.0 5.0 4.2 .56
aprendizaje_alumno_pos 19 2.6 5.0 3.9 .60
recursos_didacticos_pos 19 2.0 5.0 4.0 71
resultado_global_postest 19 31 4.8 4.0 43
N valido (por lista) 19

Experimental 2  practica_docente_pos 19 3.8 5.0 4.6 42
lenguaje_docente_pos 19 3.9 5.0 4.6 41
recursos_previos_pos 19 3.0 5.0 4.2 .69
generacion_ambientes_pos 19 3.8 5.0 4.6 .38
aprendizaje_alumno_pos 19 2.8 5.0 4.0 .72
recursos_didacticos_pos 19 3.8 5.0 4.6 .39
resultado_global_postest 19 4.0 5.0 4.4 .38
N valido (por lista) 19

En el estadistico del pos test, después de haber realizado la intervencion se analiza
que las dimensiones con puntajes mas bajos fueron las siguientes en cada uno de
los grupos que formaron parte de la investigacion; en el grupo control la
dimension con puntaje bajo fue recursos previos con valor minimo de 3,
maximo de 5 y una media de 4.1; en el grupo experimental 1, la dimension
recursos didacticos tiene un valor minimo de 2, méaximo de 5 y una media de
3.9; en el grupo experimental 2, la dimension aprendizaje del alumno tiene un
valor minimo de 2.8, maximo de 5 y una media de 4.0.
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Tabla 28
Estadistico descriptivo del pos test

Dimensiones N Minimo Méaximo  Media Desv. Desviacion
practica_docente_pos 62 2.7 5.0 4.4 .50
lenguaje_docente_pos 62 3.2 5.0 4.4 .50
recursos_previos_pos 62 3.0 5.0 4.2 .65
generacion_ambientes_pos 62 3.0 5.0 4.5 48
aprendizaje_alumno_pos 62 2.6 5.0 4.2 .61
recursos_ didacticos_pos 62 2.0 5.0 4.4 .58
resultado_global_postest 62 3.1 5.0 4.3 43

N valido (por lista) 62

Después de haber hecho la intervencion, que consistié en la aplicacién de un
disefio instruccional apoyados de estrategias constructivistas para explicar la
asignatura de metodologia de la investigacion, se aplico el post test, y continua-
cion se presentan los resultados.

Tabla 29
Estadistico descriptivo del pos test de la Dimensién 1"Practica docente para generar ambientes de
aprendizaje”

Telalimaiz Nide En Totalmente

item R EREE De acuerdo acuerdo ni en e en
desacuerdo desacuerdo
F % F % F % F % F %

El docente te hace pre-
guntas coherentes con el 51 8.3 10 161 1 16 0 0 0 0
tema. 1.

A través de las preguntas
generadas en los ambien-
tes de aprendizaje se pro-
mueve la reflexion de la
informacion que transmite
el docente. 23.

32 516 25 403 5 8.1 0 0 0 0
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item

Totalmente
de acuerdo

Ni de
acuerdo ni en
desacuerdo

De acuerdo

En

desacuerdo

Totalmente

en

desacuerdo

F

%

F % F %

F

%

F

%

El docente utiliza pregun-
tas retdricas que promue-
ven tu pensamiento. 24.

27

43.5

28 452 6 9.7

1.6

Consideras que las activi-
dades que implementa el
docente son activas. 28.

29

46.8

20 323 8 12.9

8.1

Consideras que las acti-
vidades que implementa
el docente promueven
un aprendizaje durade-
ro. 29.

28

45.2

28 452 5 8.1

1.6

Las presentaciones de las
que hace uso el maestro
para transmitir la informa-
cion nueva. éEstan hechas
creativamente. 31.

31

50

21 339 7 11.3

4.8

Las presentaciones que
utiliza el docente para
explicar conceptos estan
realizadas con coheren-
cia. 32.

37

59.7

21 339 3 4.8

1.6

Las presentaciones que
utiliza el docente para
explicar los conceptos
estan realizadas con
claridad. 33.

38

61.3

21 339 2 3.2

1.6

Las presentaciones que
utiliza el docente para
explicar los conceptos no
se presta a las ambigle-
dades? 34.

30

48.4

28 452 4 6.5
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En la dimension 17 Practica docente para generar ambientes de aprendizaje”, el

98.4 de los alumnos esta totalmente de acuerdo y de acuerdo en que el docente
realiza preguntas coherentes con el tema”, el 91.9% esta totalmente de acuerdo de
acuerdo y de acuerdo en que a través de las preguntas generadas en los ambientes
de aprendizaje se promueve la reflexion de la informacion que transmite el do-
cente, el 90.4% de los estudiantes esta totalmente de acuerdo y de acuerdo en que
las actividades que implementa el docente promueven un aprendizaje duradero.
El 93.6%, esta totalmente de acuerdo y de acuerdo en que las presentaciones que
utiliza el docente para explicar conceptos estan realizadas con coherencia, el
95.2% esta totalmente de acuerdo y de acuerdo en que las presentaciones que
utiliza el docente para explicar los conceptos estan realizadas con claridad. Sin
embargo, el 8.1% esta en desacuerdo en que las actividades que implementa el
docente son activas; el 4.8% de los estudiantes estd en desacuerdo en que las
presentaciones de las que hace uso el maestro para transmitir la informacion
nueva. ;Estan hechas creativamente? En el estadistico descriptivo tiene un valor

minimo de 2.6, maximo de 5 con una media de 4.4
Postman y Weingartnerel citados por Moreira en (2005), analizaban la im-

portancia de la generacion de preguntas para la creacion de nuevos conocimien-
tos, de ahi la necesidad de alentar a los alumnos a crear preguntas que inciten
al aprendizaje. Asi mismo hacen alusion a la importancia de utilizar recursos
didacticos como “articulos cientificos, los cuentos, las poesias, las cronicas, los
relatos, las obras de arte y tantos otros materiales representan mucho mejor el
conocimiento producido.” (p. 89).

Tabla 30
Estadistico descriptivo del pos test de la Dimension 2"Lenguaje docente”
. Totalmente il . En Totalmente
item Y De acuerdo acuerdo ni en e en
desacuerdo desacuerdo
F % F % F % F % F %

El lenguaje utilizado por el

docente es claro. 10. 31 50 22 355 5 8.1 4 6.5 0 0
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Ni de Totalmente

item Totalmente De acuerdo acuerdo nien En en
i adui desacuerdo Gerelaide desacuerdo
F % F % F % F % F %

El docente utiliza concep-
tos que se relacionan con 38 613 21 339 3 4.8 0 0 0 0
el tema. 15.

Cuando el docente explica
los temas lo hace con
informacion actualiza-
da. 17.

36 581 24 387 1 1.6 1 1.6 0 0

Cuando el docente explica
conceptos nuevos los
relaciona con conoci-
mientos previos. 20.

31 50 23 371 6 9.7 2 3.2 0 0

Las preguntas que te for-
mula el docente te llevan 32 516 22 355 6 9.7 2 3.2 0 0
a la investigacion. 25.

Las preguntas que te for-
mula el docente te llevan 26 419 25 403 10 16.1 1 1.6 0 0
a la curiosidad. 26.

El vocabulario utilizado en
clase propicia un ambien- 27 435 28 45.2 6 9.7 1 16 0 0
te para la discusion. 12.

El docente explica clara-
mente y sin ambiglieda- 31 50 22 355 8 12.9 1 1.6 0 0
des los temas. 13.

Cuando explica los temas

lo hace de manera clara, 5, 597 47 74 8 1220 0 0 0 0
Ccon una correcta pronun-

ciacion de las palabras. 14.

En la dimension “lenguaje docente” 59 de 62 alumnos estan totalmente de acuer-
do y de acuerdo con que el docente utiliza conceptos que se relacionan con el
tema, 60 de 62 estudiantes estan totalmente de acuerdo y de acuerdo en que
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el docente explica los temas con informacion actualizada; 54 de 62 alumnos
estan totalmente de acuerdo y de acuerdo en que cuando el docente explica
conceptos nuevos los relaciona con conocimientos previos; 54 de 62 estudiantes
estan totalmente de acuerdo y de acuerdo en que cuando el docente explica los
temas lo hace de manera clara con una correcta pronunciacion de las palabras.
Pero el 3.2% de los alumnos estan en desacuerdo en que las preguntas que te
hace el docente te llevan a la investigacion. En el estadistico descriptivo de esta
dimension tiene un valor minimo de 3.22, maximo de 5 y un promedio de 4.3.
Moreira (2005), analizaba la importancia del lenguaje dentro de los entornos
académicos, “el lenguaje esta totalmente implicado en cualquiera y en todas

nuestras tentativas de percibir la realidad” (p.91). Todo lo que se dice qué es
conocimiento es lenguaje.

Tabla 31
Estadistico descriptivo del pos-test de la Dimension 3"Recursos previos de aprendizaje utilizados por el
alumno”

Telalimaiz Ni de En Totalmente

item AR e De acuerdo acuerdo ni en e en
desacuerdo desacuerdo
F % F % F % F % F %

Como alumno, utilizas
informacion previa como 22 355 23 371 12 194 5 8.1 0 0
apoyo a la clase. 7.

Aplicas conceptos previos
para la comprension de 24 387 29 468 8 12.9 1 1.6 0 0
esta clase. 8.

Utilizas recursos que te
facilitan la comprension 25 403 29 468 7 113 1 1.6 0 0
de la clase. 9.

En la dimensidn “Recursos previos de aprendizaje utilizados por el alumno”. El
87.1% estan totalmente de acuerdo y de acuerdo en que los alumnos utilizan
recursos que le facilitan la comprension de la clase, sin embargo, el 8.1% estan
en desacuerdo en que como alumno utilizas informacion previa como apoyo a
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la clase, en el estadistico descriptivo esta dimension tiene un valor minimo de
3, maximo 5, y un promedio de 4.1.

El conocimiento previo es el que mas influye en el aprendizaje, segin Moreira
(2005), solo se puede aprender de aquello que ya se conoce, segin analizaba
Ausubel en 1963.

Tabla 32
Estadistico descriptivo del pos-test de la Dimensién 4"Generacién de ambientes significativos para el
aprendizaje”

item [eElans De acuerdo acuell\:cljgii en En Totalemnente
A EELEED desacuerdo el desacuerdo
F % F % F % F % F %

Te sientes en confianza
para realizar preguntas al 35 565 21 339 6 9.7 0 0 0 0
maestro. 3.

Como alumno aprendes
de las equivocaciones de 34 548 23 371 4 6.5 1 1.6 0 0
los demas. 18.

Propicia un ambiente de
confianza para poder inte- 31 50 26 419 4 6.5 1 1.6 0 0
ractuar puntos de vista. 11.

El docente genera un

ambiente propicio para

|la realizacion de pregun- 33 613 19 306 4 6.5 1 1.6 0 0
tas relacionadas con el

tema. 2.

En la dimensién “Generacion de ambientes significativos para el aprendizaje”, el
91.9% esta totalmente de acuerdo y de acuerdo en que se propicia un ambiente de
confianza para poder interactuar puntos de vista, el 91.9% esta totalmente de
acuerdo y de acuerdo en que el docente genera un ambiente propicio para la
realizacion de preguntas relacionadas con el tema; el 1.6% esta en desacuerdo
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en que como alumno aprendes de los errores de los demas. En el estadistico
descriptivo esta dimension tiene un valor minimo de 3, valor méximo de 5y
un promedio de 4.4.

Daza y Becerra (2015), plantean la necesidad de que los ambientes educativos
sean de calidad en funcién de las necesidades de cada uno de los alumnos. Asi
mismo analizan “es necesario que los alumnos cuenten con entornos educativos
que les permitan desarrollar sus habilidades para pensar y su capacidad para
aprender, es decir, que dispongan de escenarios” (p.146). Cuando se habla de
ambiente no s6lo es referirse al salon de clases, es tomar en cuenta todo aquello
que rodea al aprendiz como lo son sus coiguales, su pais y redes sociales.

Tabla 33
Estadistico descriptivo del pos-test de la Dimension 5"Aprendizaje del alumno”
Ni de Totalmente
item th:(l.‘?;r:jts De acuerdo acuerdo ni en = aIcESer do en
desacuerdo desacuerdo
F % F % F % F % F %

Como alumno aprendes

de tus errores. 19. 28 452 30 484 4 65 0 0 0 0

Tienes la capacidad de
eliminar la informacion
que consideras irrelevan-
te. 21.

26 419 21 339 12 194 3 4.8 0 0

Asimilas la informacién
dela clasey la pones en 21 339 29 468 11 17.7 1 1.6 0 0
practica. 22.

Las metaforas te ayudan a
comprender determinados 29 468 17 274 10 161 6 9.7 0 0
conceptos complejos. 27.

Te es facil identificar tus
errores cuando traba-
jas los ejercicios de la
clase. 16.

22 355 21 339 16 258 3 4.8 0 0
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En la dimension “Aprendizaje del alumno”, 58 de 62 alumnos, esta totalmente de
acuerdo y de acuerdo en que como alumno aprendes de tus errores; 50 de 62
alumnos esta totalmente de acuerdo y de acuerdo en que el alumno asimila la
informacion de la clase y la pone en practica, pero 6 de 62 alumnos esta en
desacuerdo en que las metaforas le ayudan a comprender determinados con-
ceptos complejos. En el estadistico descriptivo esta dimension tiene un valor
minimo de 2.6, maximo de 5 y promedio de 4.1

Equivocarse es caracteristico del ser humano, Moreira (2005), “El hombre
aprende corrigiendo sus errores”. Por lo que el alumno al cometer alguna equivo-
cacion dentro de su proceso de aprendizaje debe identificar en donde se equivocod
para no volver a cometer el mismo error. Aun aquello que es cierto y parece no
necesitar correccion es limitado en su escopo y aplicabilidad (Postman, 1996,
p. 69 como se citd en Moreira, 2005, p.94).

Tabla 34
Estadistico descriptivo del pos-test de la Dimension 6"Recursos didacticos”
Totalmente Ni de En Totalmente
item e — De acuerdo acuerdo ni en el en
desacuerdo desacuerdo
F % F % F % F % F %

El docente se apoya de
videos como soporte a la 35 565 19 306 7 113 1 1.6 0 0
clase. 5.

El docente hace uso del
pintarréon como instrumento 33 523 20 323 7 113 1 1.6 1 1.6
de ensefianza.  30.

El docente Utiliza informa-
cion de articulos cientifi- 33 532 25 403 3 4.8 1 1.6 0 0
cos. 6.

El docente utiliza aparte del
libro de texto otros recursos
didacticos como apoyo a la
clase. 4.

34 548 21 339 4 6.5 2 3.2 1 1.6
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En la dimension “Recursos didacticos”, el 87.1% de los alumnos esta totalmente
de acuerdo y de acuerdo en que el docente se apoya de videos como soporte a la
clase, el 93.5% esta totalmente de acuerdo y de acuerdo en que el docente utiliza
informacion de articulos cientificos; el 4.8% esta en desacuerdo y totalmente en
desacuerdo en que el docente utiliza a parte del libro de texto otros recursos
didacticos como apoyo a la clase. En el estadistico descriptivo esta dimension
tiene un valor minimo de 2, valor maximo de 5 y promedio 4.3.

Vargas (2017) analiza las ideas de Moya (2010), quien conceptualiza los re-
cursos didacticos como los apoyos pedagogicos que utilizan los docentes, para
optimizar el proceso de ensefanza-aprendizaje.

En el estadistico descriptivo global, sac6 un valor minimo de 3.11, maximo de
5 y promedio de 4.

Analisis Inferencial

De acuerdo con los datos analizados se puede identificar que para las dimen-
siones practica docente, lenguaje del docente, recursos previos y aprendizaje de
los alumnos al obtener una significancia mayor a 0.050, se utilizaran pruebas
paramétricas; mientras que para las dimensiones generacion de ambientes de
aprendizaje y recursos didacticos al obtener un valor de significancia menor a 0.0,
50 se utilizaran pruebas no paramétricas. En la dimension global al obtener un
valor de significancia mayor a 0.50 se utilizara pruebas paramétricas.

Tabla 35
Prueba de normalidad del pretest

Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra

o . iy " resultado_
estadisto i g rane. omemin gredm eone e
pretest
N 62 62 62 62 62 62 62
Media 3.8 4.1 3.8 4.1 3.7 4.0 4.0

Parametros  Desy.
normales*  Desvia- .69 .58 72 62 65 84 54

cion
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Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra

Estadisti practica_ lenguaje_ recursos_  generacion_  aprendiza recursos_ resIuIEacllo_
SIdISheY docente docente previos ambientes je_alumno  didacticos gova._
pretest
N 62 62 62 62 62 62 62
Maximas Absoluto .09 .08 A1 12 .10 13 .06
diferencias -~
extremas  Positivo .09 08 10 08 .09 1 .06
Negativo -.09 -.07 -11 -12 -.10 -13 -.06
Ezt;ffet'gg 092 075  .108 121 102 133 .06l

Sig. asintética (bilateral)  .200c,d .200c,d  .069c .025¢ .174c .008c  .200c,d

a. La distribucion de prueba es normal.

b. Se calcula a partir de datos.

¢. Correccion de significacion de Lilliefors.

d. Esto es un limite inferior de la significacion verdadera.

A continuacion, se adjuntan los histogramas de cada una de las dimensiones
para identificar de manera visual los valores.

Figura 6
Histograma “Préctica docente” pretest

Media = 380
Desviacién estindar = 6.9

Frecuencia

2,00 3.00 4.00 5.00

practica_docente
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Figura 7
Histograma “Lenguaje docente” pretest

Media = 4.06
Desviacidn estandar = .58
N =62
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Figura 8
Histograma “"Recursos previos” pretest
Media = 3.76
Desviacidn estandar = .723
N =62
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Figura 9
Histograma “Generacion de ambientes" pretest
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Figura 10
Histograma "Recursos didacticos” pretest
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Figura 11
Histograma “Aprendizaje del alumno” pretest
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Figura 12
Histograma “Resultado global” pretest
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ESTRATEGIAS DOCENTES CONSTRUCTIVISTAS PARA EL APRENDIZAJE d 139



Tabla 36
Prueba ANOVA del pretest

ANOVA

Dimensiones cﬁ:g:: d?)es: gl Media cuadratica F Sig.

practica_docente Entre grupos 9.68 2 4.838 14.77 .000
Dentro de grupos 19.32 59 328
Total 29.00 61

lenguaje_docente Entre grupos 4.29 2 2.143 7.78 .001
Dentro de grupos 16.25 59 .275
Total 20.53 61

recursos_previos Entre grupos 4.51 2 2.256 487 .011
Dentro de grupos 27.35 59 464
Total 31.86 61

aprendizaje_alumno  Entre grupos 3.40 2 1.702 4.51 .015
Dentro de grupos 22.24 59 377
Total 25.65 61

Como se identifica en la tabla 35, dentro del analisis de la prueba paramétrica
de normalidad AnovaA, dentro del pretest se encuentra que las dimensiones
practicas docente, lenguaje docente, recursos previos de aprendizaje previo
utilizados por el alumno y aprendizaje del alumno son estadisticamente signi-
ficativos, al obtener un valor menor al 0.050, por lo que se puede afirmar que
existen diferencias estadisticamente significativas en los tres grupos de inves-
tigacion con las dimensiones.

Estos resultados son coincidentes con Castillo et al., (2006), que analizaban
que para que se asegure la competencia y la calidad de la practica profesional, la
universidad o las instituciones educativas deben promover actividades que
permitan desarrollar un pensamiento critico y reflexivo en los educandos.

Asi mismo coincide con Lopez et al., (2014), “Aprender el lenguaje propio de
un area de conocimiento es aprender otra manera de percibir y representar
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el mundo”. (p.119), de ahi la importancia que guarda el lenguaje que dirige el
docente a sus alumnos pues éste debe ser claro y sin ambigiiedades para que
no se preste a malas interpretaciones de parte del alumno; asi mismo los re-
cursos previos de aprendizaje utilizados por el alumno, es aquel material que
utiliza el discente para apoyo de algun aprendizaje, entre las funciones estan,
proporcionar informacién, guian los aprendizajes, motivan, ayudan a evaluar
al docente (Alarcon, 2018).

Este resultado se aplica con las aportaciones de Romero en (2009), quien
define al aprendizaje como el proceso de adquirir conocimiento, habilidades,
actitudes o valores, a través del estudio, la experiencia o la ensefianza.

Tabla 37
Prueba del pretest Kruskal-Wallis
Estadistico Generacion_ambientes Recursos_didacticos
H de Kruskal-Wallis 5.12 27.48
gl 2 2
Sig. asintética 077 .000

En la tabla 36, al obtener dentro de la prueba de normalidad, las dimensiones
generacion de ambientes significativos de aprendizaje y recursos didacticos
un valor menor a 0.050, se utiliza la prueba no paramétrica de Kruskal-Wallis, en
donde se puede identificar que la dimension generacion de ambientes de
aprendizaje sac6 un valor de .077, lo que significa que no es estadisticamente
significativo en los grupos de investigacion; sin embargo, la dimension recursos
didacticos con un valor menor a 0.050, esto representa que es estadisticamente
significativa esta dimension en los grupos de investigacion.

Lo anterior coincide con Duarte (2003), como se citdé en Daza y Becerra
(2015), “los ambientes de aprendizaje son aquellos espacios donde le permitan al
alumno desarrollar sus habilidades para pensar” (p.146). Los ambientes edu-
cativos tienen que ser variados, de acuerdo con los objetivos de aprendizaje

ESTRATEGIAS DOCENTES CONSTRUCTIVISTAS PARA EL APRENDIZAJE d 141



que se pretende lograr. De ahi la importancia que guardan los ambientes de
aprendizaje para que exista un aprendizaje significativo critico de los alumnos.
Alvarez et al., (2021), apoyandose en Garcia (2020), analizan la importancia que
tiene el que los docentes se apoyen de los recursos tecnologicos para la
imparticidon de sus clases.

Como han sefialado Coll y Bolea (1990), como se cit6 en Diaz (1999), “todo acto
educativo se caracteriza por tener cierta intencionalidad, es decir, en cualquier
situacion didactica, uno o varios agentes educativos (maestros, alumnos, textos,
etc.) desarrollan acciones o précticas encaminadas a estimular aprendizajes en los
alumnos, con una direccion y con uno o mas propositos determinados” (p.7).

Tabla 38

Grupos de investigacion
Sig.
(bilateral)

95% de intervalo de
confianza de la diferencia

Grupos de investigacion Inferior ~ Superior t gl Sig bila

practica_docente

Control Par 1 . -.52 -.10 -3.017 23 .006
practica_docente_pos
par2 |enguaje _docente -4 02 -1904 23 .070
lenguaje_docente_pos
recursos_previos i i
Par 3 recursos,_previos, pos 34 15 .825 23 418
aprendizaje_alumno ) ) )
Par 4 aprendizaje._alumno_pos .66 17 3.534 23 .002
) practica_docente ) _ )
Experimental 1 Par 1 practica_docente_pos 74 13 3.034 18 .007
par2 lenguaje _docente -33 15 -818 18 424
lenguaje_docente_pos
par3 ecursos_previos -61  -13  -3240 18 .005
recursos_previos_pos
par4 aprendizaje_alumno -8  -21 3441 18 .003

aprendizaje_alumno_pos
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Sig.
(bilateral)

95% de intervalo de

confianza de la diferencia
Grupos de investigacion Inferior  Superior t gl Sig bila
) practica_docente ) ) ~
Experimental 2 Par 1 practica_docente_pos 1.60 .85 6.902 18 .000
lenguaje_docente ) ) ;
Par 2 lenguaje._docente_pos 1.01 .38 4.653 18 .000
recursos_previos } ) R
Par 3 recursos_previos_ pos 1.28 .34 3.601 18 .002
aprendizaje_alumno ) )
Par 4 aprendizaje_alumno_pos .67 10 1.558 18 137
Tabla 39
Prueba de normalidad del pos test
Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra
préctica_ enguaje_ recursos_ generacion_ EehE recursos_ resultado_
N docente_ docente_ previos_ ambientes_ T e Je_ didacticos_ global_
pos pos pos pos alumno_pos pos postest
62 62 62 62 62 62 62
Parémetros .
normales Media 4.43 4.38 4.16 4.46 4.15 4.40 4.33
Desv.
Desvia- .497 .504 .649 475 .606 .582 426
cion
Absoluto 124 132 .160 197 129 152 .068
Maximas
diferencias  Positivo 124 .109 .146 .128 .081 .150 .061
extremas
Negativo 115 132 .160 -.197 -.129 152 .068
Estadistico de prueba 124 132 .160 197 129 152 .068
Sig. asintotica 019 009 .000°  .000F 0120 001 .200%

(bilateral)
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Después de haber realizado la intervencion y haber aplicado el postest, se realiza
las pruebas de normalidad en donde las dimensiones practicas docente, lenguaje
docente, recursos previos de aprendizaje utilizados por el alumno, generacion de
ambientes significativos para el aprendizaje, aprendizaje del alumno y recur-sos
didécticos al obtener un valor de significancia menor a 0.050 se utilizaran pruebas
no paramétricas, mientras que para el resultado global al obtener un valor de
significancia mayor a 0.050 se utilizardn pruebas paramétricas.

A continuacion, se adjuntan los histogramas de cada una de las dimensiones
para identificar de manera visual los valores.

Figura 13
Histograma "“Practica docente” postest
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Figura 14
Histograma “Lenguaje docente” postest
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Figura 15
Histograma “Generacion de ambientes” postest
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Figura 16
Histograma "Recursos didacticos” postest
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Figura 17
Histograma “"Recursos previos” postest
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Figura 18
Histograma “Aprendizaje del alumno” postest
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Figura 19
Histograma "Resultado global” postest
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Tabla 40
Prueba de Kruskal Wallis pos test
Estadisticos de prueba®®

practica_ lenguaje_ S generacion_ aprendizaie recursos_
Estadistico docen docente_ e ambientes_ afumno ]0; didacticos_
te_pos pos P —Po pos P pos
H de 15.77 18.53 465 5.9 6.26 11.44
Kruskal-Wallis ’ ’ ’ ’ ’ '
gl 2 2 2 2 2 2
Sig. asintética .000 .000 793 .052 .044 .003

a. Prueba de Kruskal Wallis

En la Tabla 38, después de haber analizado las dimensiones en la prueba de
Kruskall Wallis, se identifica que las dimensiones practicas docente, lenguaje
docente, generacion de ambientes significativos para el aprendizaje, aprendizaje
del alumno y recursos didacticos son estadisticamente significativos para los
grupos de investigacion pues obtuvieron un valor menor a 0.050. Sin embargo,
recursos previos de aprendizaje utilizados por el alumno no es estadisticamente
significativo para los alumnos debido a que es mayor a 0.50, con un valor de .793.
El andlisis anterior coincide con Pereira (2018), quien analiza que los maes-
tros, dentro de su practica docente no consideran estrategias para los estilos de
construccion del conocimiento del aprendiz.

Pereira (2018), retomando a Carretero (2009), quien las estrategias didacticas
desde una perspectiva constructivista deben de tener pensadas al menos, el
contexto donde se van a desarrollar, las habilidades o competencias de los par-
ticipantes en la creacion del conocimiento, el procesamiento de la informacion de
los participantes, sus estilos de aprendizaje, sus necesidades y motivaciones y los
recursos que seran utilizados durante este proceso.

Asi mismo coincide con Moreira (2005), cuando analiza que el lenguaje en
términos de su estructura es una manera de percibir la realidad, ademas Moreira
afirma que a todo lo que se llama conocimiento es lenguaje.

El resultado del analisis anterior es coincidente con Rodriguez (2014), quien
sefiala que los ambientes de aprendizaje deben proporcionar a los estudiantes
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las condiciones que les permitan descubrir, comprender y asimilar situaciones
o contenidos educativos de su vida diaria.

Los ambientes corresponden a los espacios en los que se van a desarrollar
las actividades de aprendizaje, es por ello que debe estar dotado de las mejores
condiciones para que el proceso de aprendizaje se lleve a cabo de una manera
maés eficiente.

Coincide con el articulo de Medina (2015), al sefialar que es importante las
percepciones que tienen los alumnos con respecto a su propio proceso de apren-
dizaje, la comunicacion que debe existir entre docente y alumno es basico para
que se pueda dar el proceso de aprendizaje, se analiza también la importancia
que debe existir en la comunicacion con sus coiguales y en este sentido poder
atribuir significado a las tareas que se llevan a cabo en clase. Los contenidos cu-
rriculares representan saberes organizados intencionalmente para el aprendizaje
en la institucidon escolar. “El docente tiene una funcion de enlace para ayudar
a los estudiantes al acercamiento y apropiacion de estos contenidos” (p.178).
Asi mismo también se relaciona el analisis anterior con las aportaciones he-
chas por Moya (2010), cuando sefiala que los recursos didacticos, son aquellos
apoyos pedagdgicos que refuerzan el quehacer del docente, optimizando su
proceso de ensefianza-aprendizaje.

Tabla 41
Prueba de ANOVA pos test
resultado_global_postest

Duncan®®

Subconjunto para alfa = 0.050
Grupos de investigacion N 1 2
Experimental 1 19 4.04
Experimental 2 19 4.44
Control 24 4.47
Sig. 1.000 834

En el resultado global de postest, se concluye que al obtener un valor de .834,
no es estadisticamente significativo para los estudiantes.
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De acuerdo con el analisis de las variables sociodemograficas, se concluye que
en cuanto a la edad de los sujetos de estudio, ésta estuvo conformada por 62
sujetos; 46 mujeres y 16 hombres, en las que las dimensiones del aprendizaje
significativo critico; lenguaje docente, practica docente, generacion de ambientes
de aprendizaje, aprendizaje del alumno y recursos didacticos no son estadisti-
camente significativos para los grupos que forman parte de la investigacion, ya
que obtuvieron un valor a mayor a .050.

En cuanto a la edad de los grupos que forman parte de la investigacion, en
donde las edades oscilan desde los 19 afios a 24 afios; en las que las dimensiones
del aprendizaje significativo critico; lenguaje docente, practica docente, genera-
cion de ambientes de aprendizaje, aprendizaje del alumno y recursos didacticos
no son estadisticamente significativos para los grupos que forman parte de la
investigacion, ya que obtuvieron un valor mayor a .050.

De acuerdo con el grupo experimental 1, 2 y grupo control, se concluye que
las dimensiones del aprendizaje significativo critico; lenguaje docente, practi-
ca docente, generacion de ambientes de aprendizaje, aprendizaje del alumno
y recursos didacticos son estadisticamente significativos para los grupos que
forman parte de la investigacion, ya que obtuvieron un valor a menor a .050.

Tabla 42
Descriptivo y variable sociodemografica (carrera)
Rangos
Dimensiones Carrera N Rango promedio
practica_docente_pos Fisioterapia y Rehabilitacion 10 24.70
Comercio internacional 14 23.71
Disefio industrial 13 9.54
Total 37
lenguaje_docente_pos Fisioterapia y Rehabilitacion 10 24.60
Comercio internacional 14 23.75
Disefio industrial 13 9.58
Total 37
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Rangos

Dimensiones Carrera N Rango promedio

generacion_ambientes_pos  Fisioterapia y Rehabilitacion 10 26.60
Comercio internacional 14 16.32
Disefio industrial 13 16.04

aprendizaje_alumno_pos Fisioterapia y Rehabilitacién 10 24.65
Comercio internacional 14 21.29
Disefio industrial 13 12.19
Total 37

recursos_didacticos_pos EI(:If;tt?ilriz)é% x 10 93.75
Comercio internacional 14 23.07
Disefio industrial 13 10.96
Total 37

Estadisticos de prueba®®

. . generacion_ o recursos__
Estadistico d practicalt lenguaje_ ambientes_ aprendizaje_ didacticos_
locente_pos docente_pos alumno_pos
pos pos
H de Kruskal-Wallis 15.54 15.46 7.06 8.65 11.46
gl 2 2 2 2 2
Sig. asintotica .000 .000 .029 .013 .003
Medida del efecto

Para calcular la medida del efecto se utilizo la prueba d Cohen, utilizando como
parametros, para el grupo experimental 1 una media de 4.0, desviacion estandar
0.43 y tamafio del grupo, 19 sujetos.

Mientras que el grupo control tuvo una media de 4.5 y una desviacion es-
tandar de 0.36 y tamafio de la muestra de 24 sujetos.

Como resultado se tiene un valor de 1.26 lo que significa que de acuerdo con
la referencia con Cohen (1998), tuvo un efecto grande.

Para el grupo experimental 2, utilizando una media de 4.4, desviacion es-
tandar 0.38 y el tamafio de la muestra es de 19 sujetos.
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Mientras que el grupo control tuvo una media de 4.5 y una desviacion es-
tandar de 0.36 y tamafio de la muestra de 24 sujetos.

Como resultado se tiene un valor de .27, lo que significa que de acuerdo con
la referencia con Cohen (1998), tuvo un efecto pequeiio.
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CONCLUSIONES

Las conclusiones, segun Assan (2009), es poder integrar los temas tratados en la
investigacion, en este caso es incluir en los disefios instruccionales, estrategias
constructivistas para la asignatura de metodologia de la investigacion y lograr en
los alumnos universitarios el aprendizaje significativo critico.

La presente investigacion se llevo a cabo en una universidad privada del
municipio de Gémez Palacio, Dgo., en donde se identifica que los alumnos que
estudian sexto semestre de cualquiera de las licenciaturas, llevan la asignatura de
metodologia de la investigacion, identificando que los docentes que impar-ten
esta materia no realizan un disefio instruccional, lo que ocasiona que los maestros
no muestren un repertorio de actividades de aprendizaje que ayude a los
alumnos a entender el contenido de la asignatura e impacte en una mejor
comprension de parte de los alumnos y puedan llegar a realizar mejores trabajos
de investigacion. La investigacion se conformé por dos grupos experimentales y
un grupo control; en el primer grupo experimental lo integraron las licencia-turas
de disefio grafico y disefio industrial; el segundo grupo experimental por la
carrera de psicologia; mientras que el grupo control por las licenciaturas de
fisioterapia y comercio internacional.

Las variables que conforman esta investigacion es el aprendizaje significativo
critico, en donde Moreira (2012), la define como aquella perspectiva en la que
permite al sujeto formar parte de una cultura y al mismo tiempo reconocer su
realidad, al conocer esta realidad de manera objetiva y no de manera tendenciosa,
los estudiantes tienen la oportunidad de observar alternativas, pueden propo-
ner soluciones a problemas y utilizan el conocimiento en nuevas aplicaciones. En
este caso se midio el aprendizaje significativo critico de metodologia de la
investigacion en alumnos universitarios.

Mientras que se entiende por estrategias constructivistas, a los procesos
que permiten la construccion del conocimiento, en donde interviene un sujeto
cognitivo, que se ve influenciado por su entorno, y de esta manera podria en-
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tenderse el origen de su comportamiento y su aprendizaje, poniendo énfasis en la
influencia socio cultural, de la que habla Vigotsky, socioafectiva, mencionada por
Wallon y de lo intelectual haciendo referencia a Piaget. (Barriga, 2010).

Después de haber aplicado la intervencion, que consistio en realizar un di-sefio
instruccional basado en el modelo de los 4c/di, este se estuvo trabajando durante
el semestre enero-mayo 2023, en donde el disefio instruccional fue aplicado al
grupo experimental 1 por la docente de ese grupo; el grupo expe-rimental 2, lo
aplico la investigadora (disefiadora de la intervencion). Durante todo el semestre
enero-junio 2023, se estuvieron trabajando las actividades de aprendizaje
estipuladas en el disefio instruccional, siendo la mas significativa el cierre de la
clase con una Jornada de Carteles, en donde los alumnos expusieron su
investigacion ante un grupo de sinodales, quienes escuchaban la exposicion de su
proyecto de investigacion. Después de haber terminado la aplicacion del disefio
instruccional se midi6 de nuevo el aprendizaje significativo critico de
metodologia de la investigacion.

De manera general, los resultados mas relevantes fueron los siguientes:

De acuerdo con el pretest en el grupo experimental, las dimensiones “practicas
docentes” con una media de 3.6, y “aprendizaje del alumno” con una media de
3.4, fueron las mas bajas; mientras que en el grupo experimental 2, las dimen-
siones mas bajas fueron “practica docente” con una media de 3.3, “recursos
previos” con 3.4 y “recursos didacticos” con una media de 3.2. En el grupo
control, las dimensiones con medias mas bajas fueron “recursos previos” con 4 y
“aprendizaje del alumno” con 3.9; si bien no son medias bajas fueron las que el
programa reportd con datos bajos.

En el grupo experimental 1, en la dimension “practica docente” pas6 de una
media de 3.6 a 4.0, en la dimension “aprendizaje del alumno” de 3.4 a 3.9; en el
grupo experimental 2, las dimensiones “practicas docentes” en el pretest saco una
media de 3.3 a 4.6; en la dimension “recursos previos” de 3.4 a 4.2: mientras que
en el grupo control en el pretest, la dimensiéon “recursos previos” obtuvo una
media de 4, en el postest subio a 4.1; en la dimension “aprendizaje del alumno”
de 3.9 a 4.3. Después de haber analizado los resultados se deduce que hubo un
cambio estadisticamente significativo en los grupos experimentales y grupo
control; sin embargo, en el grupo experimental 2 en donde la investiga-
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dora aplico su disefio instruccional se identifican cambios mas importantes, al
obtener medias mas altas.

En este estudio se aplico el modelo de los 4¢/di debido a que se adapta las
tendencias actuales de la educacidon, ademas de considerar elementos como;
tareas de aprendizaje, informacion de apoyo, informacion procedimental y prac-
tica de una parte de la tarea, estos son de gran ayuda para el docente ya que le
brinda paso a paso el como integrar todo el contenido de la asignatura y lograr
que los estudiantes estén mas interesados en el contenido de la asignatura de
metodologia de la investigacion.

A continuacion, se dara respuesta a las preguntas que se plantearon al inicio
de esta investigacion:

(En qué medida las estrategias docentes constructivistas aplicadas a través
de un disefio instruccional explican el aprendizaje significativo critico de la
asignatura de metodologia de la investigacion en los estudiantes de educacion
superior?

Las estrategias docentes constructivistas si explican el aprendizaje significa-
tivo critico de metodologia de la investigacion, en donde en el pretest el grupo
control saco un resultado global de 4.2728 y en el postest de 4.4679; el grupo
experimental 1, el resultado global en el pretest es de 3.7480 y en el postest de
4.0402; el grupo experimental 2, el resultado del pretest pas6 de un resultado
global de 3.6154 a 4.4425 en el postest. Se deduce que si existieron cambios es-
tadisticamente significativos en los grupos que forman parte de la investigacion.
En esta pregunta se plantea la hipoétesis, las estrategias docentes constructivistas
aplicadas a través de un disefo instruccional explican el aprendizaje significativo
critico de la asignatura de metodologia de la investigacion en estudiantes de
educacion superior, esta se acepta debido a que se identifican cambios estadis-
ticamente significativos en los grupos de investigacion.

En la pregunta 2, ;En qué medida las estrategias constructivistas implemen-
tadas a través de un disefio instruccional explican las diferencias estadisticas
en el aprendizaje significativo critico de metodologia de la investigacion en los
dos grupos experimentales después de la intervencion, considerando la variable
docente como interviniente? Se identifica que en el grupo experimental 1, en
donde el docente que aplico el disefio instruccional fue el responsable del grupo

ESTRATEGIAS DOCENTES CONSTRUCTIVISTAS PARA EL APRENDIZAJE d 155



el resultado global pasé de 3.7480 a 4.0402, el grupo experimental 2, en donde la
investigadora aplico su disefio instruccional, el resultado global pas6 de 3.6154 a
4.4425, puede establecerse que los resultados fueron estadisticamente mas
relevantes en el grupo experimental 2 ya que la investigadora fue la responsa-
ble de aplicar su disefo instruccional, por lo que se sugiere que se capacite a
los demas docentes para que puedan aplicar disefios instruccionales que no
sean propios. En esta pregunta se plantea la hipdtesis las estrategias construc-
tivistas implementadas por el docente disefiador del experimento explican de
manera mas favorable el aprendizaje significativo critico de metodologia de la
investigacion, que las ejecutadas por un docente implementador del disefio,
esta hipotesis se acepta debido a que la figura del docente disefiador es basico
para que pueda haber aprendizaje significativo critico, en comparacion con el
docente que aplica el disefo instruccional de otro maestro.

Pregunta 3, ;En qué medida las estrategias docentes constructivistas aplicadas
a través un disefio instruccional explican las diferencias estadisticas en el apren-
dizaje significativo critico de metodologia de la investigacion entre los grupos
experimentales y el grupo control, después de la intervencion? Las estrategias
constructivistas explican las diferencias estadisticas en el aprendizaje significa-
tivo critico de metodologia de la investigacion en los grupos experimentales y
grupo control después de la intervencion; ya que en el grupo experimental 1, en
donde el resultado global del postest fue de 4.0402, y en el grupo experimental 2
fue de 4.4425, mientras que en el grupo control fue de 4.4679. La hipotesis
planteada para esta pregunta es, las estrategias docentes constructivistas apli-
cadas a través de un disefio instruccional explican las diferencias estadisticas
en el aprendizaje significativo critico de metodologia de la investigacion entre los
grupos experimentales, y el grupo control después de la intervencion. Esta
hipotesis se acepta dado que hay cambios estadisticamente significativos en los
grupos experimentales después de la intervencion.

Pregunta 4, ; Qué diferencias estadisticas existen en cuanto al aprendizaje
significativo critico de metodologia de la investigacion entre los tres grupos
involucrados en el estudio, antes de la intervencion? En el grupo experimental 1
el resultado global del prestest fue de 3.7480 y el grupo experimental 2 de 3.6154,
y en el grupo control de 4.2728. La hipotesis planteada para esta pregunta es,
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existe diferencias estadisticas en cuanto al aprendizaje significativo critico de
metodologia de la investigacion aplicado a través de un disefio instruccional
entre los tres grupos involucrados en el estudio antes de la intervencion. Se
acepta la hipotesis ya que en los grupos experimentales y control antes de la
intervencion tienen resultados globales estadisticamente significativos antes
de la intervencion. En donde se deduce que, si habia aprendizaje, pero no es-
tadisticamente significativo.

De acuerdo con los resultados antes descritos se hace el siguiente balance
de acuerdo con los antecedentes, autores como; Salcedo et al., (2010), Alvarez
etal., (2016), Artefio et al., (2020), coinciden con la presente investigacion en
sefialar la importancia de las estrategias constructivistas o didacticas para de-
sarrollar habilidades en la investigacion, asi mismo Medina (2020), coincide
sobre la importancia de utilizar estrategias para el desarrollo de habilidades de
investigacion en estudiantes universitarios. Lopez et al., (2014), Lagos y Mt-
jica (2022), Mazo y Velasquez (2022), Medina y Urazan (2013), Garay et al.,
(2017), Yermo y Parres (2016), Botero et al., (2019) hacen mencioén de lograr
aprendizaje significativo critico pero no a través del constructivismo por lo que
no se identifican coincidencias con la presente investigacion en el sentido de
sefialar a esta teoria como apoyo para lograr aprendizajes significativo critico
en metodologia de la investigacion; asi mismo Cotero et al., (2022), Morales
(2022), Dominguez et al., en (2018), Mora y Ramos (2017), Saza et al., en (2019),
utilizan otros disefios instruccionales como el Assure o Addie pero no el de los
4c¢/di, en la elaboracion de contenidos educativos, y mucho menos considerar
este modelo en materias de metodologia de la investigacion, en estudiantes de
educacion superior.

Las limitaciones que se identifican en la presente investigacion son que no
todos los grupos formaron parte en el estudio, quedando fuera la mitad de ellos.
El docente que aplico el disefio instruccional de la investigadora fue poco dis-
puesto al aplicar el disefio, pues no estuvo de acuerdo en aplicar las actividades
de aprendizaje porque implicaba més trabajo para ¢l (sin embargo, si las aplico).
Algunos alumnos no estaban dispuesto a realizar las actividades de aprendizaje
pues resultaba mas trabajo y tiempo para llevarlas a cabo.
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Dentro de las recomendaciones que se sugiere, es que la universidad realice
capacitaciones a los docentes donde se explique los diferentes modelos de dise-
fos instruccionales y poder aplicarlos de acuerdo con las caracteristicas de los
grupos y contenidos. Continuar realizando Jornadas de carteles donde participen
los alumnos y expongan sus investigaciones, pero una novedad que pudiera
implementarse es invitar a otros catedraticos de universidades que pudieran fungir
como invitados a participar como sinodales, realizar ferias cientificas
interuniversitarias sobre proyectos de investigacion y otorgar reconocimientos
a los mejores trabajos.

Dentro de las lineas de investigacion que se sugieren estan:

» Generacion de pensamiento critico apoyados en la inteligencia
artificial.

» Procesos psicoldgicos basicos en aprendizaje y educacion.

» Diseflos instruccionales generadores de aprendizaje significativo
critico.

» Evaluacion académica del proceso de aprendizaje.

» Construccion de una cultura de integridad.

 Estrategias de ensefianza basadas en el constructivismo para
generar aprendizaje significativo critico.
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desde y para la practica docente
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" Perspectiva Docente- estudiante
Janet_ Campos GUt'erreZ’ sobre estrategias de ensefianza
Maritza Placencia habilidades pedagégicas Cuantitativo, descriptivo
Medina, Javier Silva 2021 Peri | Y ades peaagog ) GESCIpNO Y
. ., constructivistas en programas transversal.
Valencia, Maria Elena . e
- de maestria de una universidad
Mufioz Zambrano L
publica peruana.
Patricio Henriquez :rcrlggggg %Zs?izt?ltegcf;rﬁ Cualitativo, paradigma inter-
Ritchie, Miriam Alvarez 2018 Costa Rica | 2P ) : X tVO, paradig
. docente: percepciones a nivel pretativo.
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Iﬁgﬁsgc?allcsljrfg:c\ifé Estrategias didacticas para
A 2021 Ecuador | disminuir trastornos de dislexia y Mixto.
Ata Fullas, Macias Jorge disortoarafia
Abelardo Ortiz Miranda grafia.
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Participantes

Variables o Categorias Asociadas

Algunas de sus conclusiones

Docentes que imparten la
asignatura fisica dentro de la
carrera Matematica y Fisica en la
Universidad Nacional Experimental
“Rafael Maria Baralt”.

Estrategias Constructivistas Aprendizaje de la Fisica.

La importancia de las estrategias
constructivistas en la ensefianza de la
fisica. Para que los alumnos no memori-
cen tanta informacion, y es mejor que la
comprendan.

La muestra consistio en 42 docentes
y 130 estudiantes de las maestrias.

“Estrategia de ensefianza con enfoque pedagdgico
constructivista, tuvo dos categorias: “Estrategias de
ensefianza centrada en el estudiante” y “Estrategias
de ensefianza centrada en el proceso” la otra variable,
“Habilidades pedagdgicas del docente con enfoque
pedagdgico constructivista” (habilidades pedagagicas
constructivistas), midio la capacidad del docente
para aplicar el disefio y desarrollo curricular de una
asignatura, clasificandola en “Aceptable”, “Medianamente
aceptable” y “No aceptable” y tuvo tres dimensiones:
“Habilidades pedagdgicas en planificacion” “Habilidades
pedagdgicas en interaccion/relacion” y “Habilidades
pedagdgicas en evaluacion”.

La poca importancia que le dan los
docentes a las estrategias constructi-
vistas, cuando deberian considerarse
para lograr aprendizajes significativos
en los alumnos.

Muestra intencional no representa-
tiva de 24 docentes (19 docentes de
UCMy 5 docentes de UABC).

(Percepiones, valoraciones, proyecciones, - creencias
Estrategias de ensefianza Estrategias de aprendizaje
Evaluacion del aprendizaje.

Importancia que tienen las estrategias
docentes para el logro de los objetivos
de las materias, el como se sienten con
ellos cuando el maestro esta en el aula,
el cmo utilizan sus recursos didécticos
para el logro de las competencias.

76 personas entre padres y docentes
de la Unidad Educativa "Liceo de las
Américas”.

Estrategias didacticas.

La importancia que tiene el poder
identificar estos trastornos para poder

lograr un aprendizaje en los alumnos,
porque si no se identifican, los estu-
diantes iran arrastrando deficiencias.

37 docentes de la universidad.

Estrategias pedagogicas Competencias académicas de
los docentes.

La preocupante necesidad de que
los docentes apliquen estrategias
pedaggicas para lograr un eficiente
aprendizaje en sus alumnos.

Estudiantes de licenciatura y
posgrado.

Alfabetizacion audiovisual analisis de secuencias
cinematograficas. Estrategias didécticas.

Utilizan como estrategia didactica, el
analisis de secuencias cinematogra-
ficas, para la ensefianza de la teoria
del cine, por lo que nos damos cuenta
que ya la utilizacion del aprendizaje
memoristico ya no debe ser utilizado
en la aulas si queremos tener alumnos
mas analiticos y criticos, que sepan
pensar
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Americo Hurtado
Palomino, William . N
Al Estrategias de ensefianza docente L .
7 Merma_ Valverd_e, Flor 2021 Peru en la satisfaccion académica de Quant|tat|vo, d_e akance dgscr|p
De Melissa Ccorisapra . S tivo - correlacional - explicativa.
) . los estudiantes universitarios.
Quintana, Yarixa Lazo
Ceron, Karol Boza-Salas
e s i e
8 Maria Gracia Paredes 2021 Ecuador | de aprendizaie de los aIumﬁos Estudio descriptivo y correlacio-
Morales, Ronald p e de nal de enfoque cuantitativo.
. ) de la carrera arquitectura de la
Alexander Villa Astudillo I .
Universidad de Guayaquil.
Estrategias pedagdgicas con
Rossmery Jessica Jara , tecnologia en laensefianzadela | Analisis documental con un
9 ! 2021 Pert . DN I
Conohuillca escritura académica universitaria; enfoque cualitativo.
una revision sistematica.
Disefio de estrategias de
10 | Oscar R. Boude 2021 Colombia aprend|za]e rpowl en educadon Cualitativo con un alcance
superior a través de un proceso de
formacion docente
E:tsra;g?;aTa glr?:g:giszac;?zgpgs Cualitativa-cuantitativa y su
Condori Chipana, - o - alcance es de tipo descriptivo
1 Guillermo 2021 Bolivia | dizaje del idioma Aymara como y el disefio de investigacion es
lengua matera en la educacion ! .
) integral mixto.
superior.
Walther Hernan Casimiro
Urcos Consuelo Nora Estrategias didacticas utilizadas
12 | Casimiro Urcos Fidel 2020 Peru por los docentes y actitudes | Cuantitativo de tipo descriptivo.
Ramos Ticlla Javier investigativas de los estudiantes.
Francisco Casimiro Urcos
Estrategias didacticas para la
13| Maria Niurka Vidlart Vidal | 2020 Cuba | Yualizacion del proceso ense-
fianza aprendizaje en tiempos de
COVID-19.
14 | Sofia Gargano 2019 Argentina Estategias de ensefianza en las Mixta

materias vinculadas a
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Participantes

Variables o Categorias Asociadas

Algunas de sus conclusiones

469 encuestas a estudiantes de
pre-grado.

Estrategias de ensefianza estrategia cognitiva-metacog-
nitiva satisfaccion académica.

Ante la situacion que se vive, derivada
de la pandemia, las estrategias do-
centes deben cambiar y utilizar mas
TICS, que coadyuven en el proceso de
ensefianza - aprendizaje.

333 estudiantes de primer semestre
de la carrera de arquitectura.

Aplicacion Instruccion.

En situacion pandémica el uso de
la biblioteca digital es basico como
apoyo docente, para que los alumnos
sepan a qué espacios deben acudir
como consulta y favorecer su trabajo
académico.

Categoria: Estrategias pedagdgicas con tecnologia en

la ensefianza de la escritura académica Subcategorias:
Estrategias de ensefianza en la escritura académica
Recursos tecnoldgicos para la ensefianza de la escritura
académica.

La importancia que guarda la redaccion
de trabajos escritos de los alumnos, el
desafio que representa la elaboracion
de trabajos escritos Es preocupante
como hay alumnos que no tienen los
conocimientos basicos para la redac-
cion de sus trabajos.

19 docentes

Dispositivos moviles.
Aprendizaje Movil.

La importancia que tienen el uso de los
dispositivos moviles como apoyo de las
estrategias docentes.

38 estudiantes y 4 docentes.

Estrategias didacticas comunitarias Ensefianza y
aprendizaje del idioma Aymara.

La lengua Aymara es propia de algunas
regiones de Bolivia y Chile, se habla
de la necesidad de utilizarlo en la edu-
cacion superior , y no solo de hablarlo
sino de escribirlo, pero més importante
alin el poder comprenderlo.

La muestra determinada de manera
probabilistica aplicada de forma
estratificada estuvo conformada por
407 estudiantes.

Estrategias didacticas investigativas las actitudes
investigativas de los estudiantes.

Utilizar diversas estrategias para
estimular el gusto innato de la investi-
gacion que tienen los estudiantes.

Es un andlisis que los docentes deben
hacerse ante este reto, que es el
trabajar a distancia, el empleo de los
dispositivos mviles para apoyarse
como estrategia docente.

10 docentes y un total de 378 estu-
diantes de salud de las Carreras de
Educacion Fisica de la FaHCE- UNLP

Estrategias de ensefianza con las subcategorias:
Estrategias instructivas Estrategias inductivas para la
asimilacion de conocimientos y desarrollo cognitivo
Estrategias de flexibilidad cognitiva y cambio concep-
tual para la asimilacion de conocimiento y desarrollo
cognitivo Estrategias para la accion practica en distintos
contextos y estrategias para el entrenamiento y desarro-
llo de habilidades operativas.

Se necesitan cambios en las aulas de
aprendizaje, 1o que gustaba antes hoy
ya no es asi, de tal manera que el do-
cente debe capacitarse e implementar
variadas actividades en sus ambientes
de aprendizaje.
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Estrategias de gamificacion para
15 | Julio Ernesto Rojas Mesa 2018 Colombia | construir una cultura de investiga- | Cualitativo
cion en contextos universitarios.
Implementacion de un Recorrido
Carmen Cecilia Espinoza, de Estudio e Investigacion y su
16 | Melo Ivan Ramon 2018 Chile impacto en las estrategias de Cuantitativo.
Sanchez Soto aprendizaje y comprension lectora
en un curso de estadistica.
El aprendizaje cooperativo como
) - estrategia metodoldgica para
g7 Ramiro Medonio Ylico 2020 Perti desarrollar habilidades investi- | Aplicada y explicativa.
Calmett . y ;
gativas especifica en estudiantes
universitarios.
Irmina Hernandez Estrategias pedagdgicas para
18 Nelson, Lay Henry 2021 Chllt_e el aprend|;aje_y degarrpllo de Cuantitativo.
Herrera, Marcela Colombia competencias investigativas en
Rodriguez estudiantes universitarios.
Danilo Pastor Ramirez, D esa(rollq’de capaC|dadgs de
Gloria De Lourdes investigacion para estudiantes
19 Arcos Medina, | Agustn 2020 México | universitarios mediante el uso | Cuantitativo.
Lagunes Do’rm'ng vez de estrategias instruccionales en
9 9 entornos virtuales de aprendizaje.
) ) Estrategias didacticas y adquisi-
20 ved{na Gordilo, Sara 2020 Perti cion de habilidades investigativas | Cualitativa.
anina . L
en estudiantes universitarios.
Mtro. Rey Arturo -
Salcedo-Aarez, Mira. E n:eon%lijzi'gog: tl?féﬁiu?an dee| Estudio de tipo transversal
21 | Adela Alba- Leonel, Mra. 2010 México | 2Prendza) g P

Maria Dolores Zarza
Arizmendi

metodologia de la investigacion
en la ENEO.

descriptivo,
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Participantes

Variables o Categorias Asociadas

Algunas de sus conclusiones

75 docentes

Estrategias de gamificacion Cultura de investigacin.

Es necesario cambiar el enfoque que
se le da a la investigacion, si queremos
inculcar una cultura de investigacion
en nuestros estudiantes.

30 estudiantes del GE y 31 estudian-
tes del GC.

Implementacion de un Recorrido de Estudio Estrategias
de aprendizaje en estadistica.

Las diferentes maneras en las que se

aplica la estadistica y cémo sirve de
apoyo para que las personas aprendan
a razonar, obtener conclusiones sobre
la base de datos, juzgar la calidad de
los argumentos de otros, reconocer el
grado de incertidumbre en cualquier
situacion, y cuantificar esa inquietud
para tomar decisiones.

34 estudiantes de cuarto afio.

Aprendizaje Cooperativo Desarrollo de Habilidades
Investigativas Especificas.

El trabajo cooperativo entre los estu-
diantes, desarrollan actitudes positivas
hacia sus pares.

Aula de la asignatura fundamentos
de medicion y evaluacion, del
programa de psicologia de una ins-
titucion de educacion superior de la
ciudad de Barranquilla (Colombia).

Comportamiento organizacional ciudadano, autonomia,
clima escolar y habilidades sociales a partir del andlisis
estadistico de las bases de datos derivadas de la
aplicacion previa de estos instrumentos.

Es necesario un cambio en el rol de
maestro y estudiante, se requiere que
los maestros sean mas una guia un
mediador del proceso de aprendizaje
y los estudiantes el asumir un rol mas
activo y participativo.

54 estudiantes.

Capacidades de investigacion Estrategias virtuales
seleccionadas.

Promover en los universitarios la cul-
tura de la investigacion, adn en los en-
tornos virtuales sobre todo considerar
los siguientes aspectos: administracion
de la literatura bibliografica, busqueda
de informacion bibliografica, proceso y
obtencién de informacion, estadistica
descriptiva e inferencial, y analisis e
investigacion de proyectos.

27 estudiantes universitarios
ingresantes a la Escuela de Trabajo
Social.

La estrategia didactica se ha desarrollado en por
etapas: la estructura del proyecto de investigacion, el
disefio metodolagico, la recogida de datos, el analisis e
interpretacion y finalmente, la redaccion de un articulo
cientifico experiencias vividas, comportamientos y
sentimientos; el funcionamiento organizacional, los
fenomenos culturales y las interacciones que se dan en
estos procesos.

Se sigue haciendo patente la necesidad
de involucrar més a los estudiantes en
entornos de investigacion, en este caso
el uso del estudio de caso como estra-
tegia para la adquisicion de habilidades
en los alumnos.

463 alumnos de primer ingreso que
cursaban el semestre 2009 se utiliz
un muestreo por conveniencia,

mismo que estuvo conformado por
cuatro grupos que acababan de
concluir la asignatura teniendo asi
un total de 16 alumnos encuestados.

Aprendizaje constructivista Dinamica de la ensefianza El
docente de metodologia de la investigacion: Los
contenidos tematicos de la asignatura se relacionaron
con la profesion El aprendizaje que se promovio en la
asignatura Evaluacion del aprendizaje.

La importancia de la investigacion

en los entornos educativos es una
necesidad, en este caso de la mano de
a teorfa constructivista, en donde el rol
principal lo tiene el alumno, basicamen-
te en las dreas de la salud.
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Guido Rodolfo Alvarez
Perdomoy Patricia Impacto del aprendizae significa-
Eugenia Avarez tivo de metodologfa de la investi-
2 Perdomo, Rita Semira 2016 Ecuador acion como in di%a dor de calidad Cuali-cuantitativa, con énfasis en
Arana Manjarres, Daniel gn la educacién universitaria o cualitativo.
Oswaldo Cabrera modalidad semipresencial
Casillas, Harold Elbert P '
Escobar Teran
Letica Cuevas Guajardo, Las competendias en investiga- | Cuantitativa, expo-facto,
Dulce Maria Guillén ¥ I - !
23 I 2011 Ecuador | cién como puentes cognitivos | descriptiva, correlacional y
Cadena, Virginia E. Rocha R !
para un aprendizaje significativo. transeccional.
Romero
Juan Pedro Matzumura- Aprendizaje invertido para la
Kasano, Hugo Gutiérrez- mejora y logro de metas de Apren- | Cuantitativo, Disefio cuasiexperi-
24 | Crespo, Luisa Angélica 2018 Peru dizaje en el Curso de Metodologia | mento de intervencion, prospec-
Zamudio-Eslava, Juan de la Investigacion en estudiantes | tivo, de corte longitudinal.
Carlos Zavala-Gonzales de universidad.
Cualitativa, donde la entrevista,
la observacion cientifica, la
revision de fuentes documen-
Romulo Artefio- Ramos, Aproximacién tedrica desde la E?llwi:’s i?sihgzcmc?ésl agggﬂzc}g:
25 Mery Ellsabeth Zavala- 2020 Ecuador perspectiva constructivista y lo historico-0 ic¥) ermitieron
Machado, Estefania el aprendizaje significativo a la Z:btener comogreslulﬁa do una
Nataly Quiroz-Carrion ensefianza de la geografia. aproximacion episiemoligica de
la Geografia como ciencia y la
repercusion en las comunidades
de practica.
Sonia Lopez Eliane, La formulacion de preguntas en el - . .
26 | Angela Veit Ives Solano 2014 Colombia | aula: Una evidencia de aprendiza- Cua||tat|_va del tpo es_tud|o e
. L P casos interpretativo.
Araujo je significativo critico.
Aprendizaje significativo critico en
27 Napcy LagPS Apablaza, 2022 México | educacion infantil: Una perspecti- | Ensayo.
Felipe Mdjica Johnson

va filoséfica posmoderna.
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Participantes

Variables o Categorias Asociadas

Algunas de sus conclusiones

Estudiantes universitarios.

Calidad del aprendizaje significativo Contenido de la
materia metodologia de la investigacion.

Si queremos que nuestros estudiantes
tengan un aprendizaje significativo
en la asignatura de metodologia de
la investigacion, se deben revisar los
contenidos y las estrategias didacticas
que emplean los maestros en este tipo
de materias.

La muestra fue elegida por

conveniencia y estuvo conformada
por las y los estudiantes que llevan
Metodologia de la Investigacion en
Enfermeria del turno vespertino de
la Facultad de Estudios Superiores
Iztacala de la Universidad Nacional
Auténoma de México (FESI UNAM),
haciendo un total de 16 estudiantes.

Competencias en investigacion Aprendizaje significativo

de la asignatura de metodologia de la investigacion.

Sigue siendo relevante la aplicacion de
la metodologia de la investigacion para
que los alumnos adquieran competen-
cias investigativas.

81 estudiantes de pregrado.

Modelo de Aula invertida Metodologia de la investiga-
cion.

En plena pandemia deben cambiar las
estrategias docentes si queremos que
nuestros alumnos tengan aprendizaje
significativo, una de estas alternativas
es la aplicacion del aula invertida.

Estudiantes de la Carrera de
Ciencias Sociales de la Universidad
Nacional de Chimborazo (UNACH).

Mejoramiento de proceso de ensefianza y aprendizaje
de la Geografia. Enfoque constructivista.

Este visto que el constructivismo
aporta herramientas que le ayudan
al estudiante a tener un aprendizaje
significativo y ser agente de su
propio aprendizaje en este caso de la
geografia.

Siete estudiantes que cursaban la
asignatura Didactica para Fisicos del
programa de Fisica de la Facultad
de Ciencias Exactas y Naturales de
la Universidad de Antioquia.

Esta nueva metodologia de
como ayudar a los estudiantes a
tener un aprendizaje significativo
desde temprana edad y cémo lo
pueden ir aplicando en sus Entornos
educativos.
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Pais

Titulo

Paradigma o Enfoque

28

Juan-Diego Restrepo

2013

Colombia

Argumentacion para un apren-
dizaje significativo critico sobre
genoma humano en educacion
basica secundaria.

Cualitativo, estudio de casos.

29

Manuela Mazo Ochoa,
Yury Estefan Velasquez
Caballero

2022

Colombia

El aprendizaje significativo
critico sobre los microorganis-
mos a través de las actividades
experimentales con estudiantes
de 5 grado.

Cualitativo Investigacion-Accion
participativa.

30

Wilferandrés Graciano
Vera

2019

Colombia

Estrategia didactica para la
ensefianza de las disoluciones
quimicas mediante el proceso de

aprendizaje significativo critico.

Cualitativo investigacion.

31

Nixon Medina Talero,
Rebeca Urazan Benitez

2013

Colombia

Ideas para mi mundo”, un espacio
de reflexion y socializacion de
experiencias en la ensefianza
de la biologia encaminado al
aprendizaje significativo critico un
abordaje desde la investigacion
accion.

Cualitativa Investigacion-Accion.

32

Juan Diego Garay, Juan
Camilo Quintero, Julie
Andrea Tamayo

2017

Colombia

Realidad virtual para el apren-
dizaje significativo critico de la
comunicacion celular endocrina.

Cualitativo.

33

Yheni Cristina Soto
Garcia

2016

Colombia

Disefio de un proyecto de aula
para el aprendizaje significativo
critico de los principios basicos de
la genética, dirigido a estudiantes
de grado noveno de la institucion
educativa Yermo y Parres,
Medellin.

Paradigma critico social. Investi-
gacion- accion-educativa.

34

Esteban Feria Torres

2019

Colombia

Disefio de una estrategia didactica
en contribucion al aprendizaje de
las identidades trigonométricas
mediado por la tecnologia para
favorecer su aprendizaje significa-
tivo critico.

Investigacion accion, paradigma
critico.
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Variables o Categorias Asociadas

Algunas de sus conclusiones

42 estudiantes de 10 grado de 15 y
16 afios.

Discusiones sobre problematicas del genoma humano,
énfasis en el estudio interpretativo.

Se ve como esta metodologia del
aprendizaje significativo critico, ayuda a
los alumnos a interactuar entre ellos y
con el maestro, este tipo de metodolo-
gia ayudan al alumno a poder expresar
sus apreciaciones en su lenguaje.

10 estudiantes de 5B del Centro
Educativo Mi Segundo hogar.

Unidad diddctica basada en actividades experimentales

s mejord la comprension sobre las relaciones de los
microorganismos con los seres vivos y la naturaleza en
general. Argumentacion, Extrapolacion, Indagacion y
Divulgacion.

Esta metodologia de trabajar a través
de la pregunta ayuda a mejorar el
aprendizaje de los estudiantes.

30 estudiantes del grado, 98, 29 del
grado 10 y 21 del grado 10B de la
institucion.

Estrategia didactica, aprendizaje significativo critico.

Como a través de las preguntas se logra
que los alumnos estén conscientes de
su aprendizaje y del avance que tienen.

Estudiantes de sexto, noveno y
once grados. Dado que la poblacion
con la que se cuenta proviene de
contextos rurales y urbanos.

Experiencias en la ensefianza Aprendizaje significativo
critico.

Las actividades de aprendizaje como
dice Moreira son basicas para el
aprendizaje significativo critico.

5 estudiantes con bajas calificacio-
nes, de 9y 11 afios con dificultades
de atencion, desmotivacion en las
clases y pasividad.

Realidad virtual Aprendizaje significativo critico.

Se identifica un cambio notable en el
aprendizaje de los estudiantes de los
temas que abarca la comunicacion ce-
ular endocrina, apoyados en el manejo
de la realidad virtual.

El instrumento de diagndstico se
aplicd a 41 estudiantes, entrevista
personal a 15 escogidos aleatoria-
mente.

Aplicacion del aprendizaje significativo critico en los
principios basicos de la genética.

La aplicacion del aprendizaje signi-
ficativo critico en la comprension de
tematicas como la genética permiten
que los alumnos comprendan estos
temas.

La intervencion se llevara a cabo
en uno de los dos grupos décimo
de la institucion Educativa Maestro
Pedro Nel Gomez mas exactamente
enel grupo 10-2 de la jornada de la
mafiana que cuenta con 25 ambos
Sexos, cuyas edades oscilan entre
los 14y 16 afios. La seleccion de este
se debid a que mostrd una mejor
disposicion a participar en este
proyecto.

Mejorar la ensefianza y aprendizaje de las identidades
trigonométricas.

La aplicacion de la estrategia
aprendizaje significativo critico ayuda
alos estudiantes en la mejora de su
aprendizaje.
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) ) Integracion de software de
\C/:Pc;alisn S: éirll\?as’M?Jeﬁlcs))zl simulacion en el proceso de ense-
35 L . 2012 Colombia | fianza de la célula, su estructura | Cualitativo.
Katerina, Johana Valencia -
y funcion para el desarrollo de un
Posada S
aprendizaje significativo critico.
Viviana Patricia Obando, Aprendizaje significativo critico Cualitativo mediante un estudio
36 | Melo Sonia, Yaneth Lopez 2012 Colombia | asociado a la fotosintesis en de casos instrumental
Rios estudiantes de secundaria. ’
July Andrea Botero Pérez, Soberania Alimentaria: aplicacion
37 D_lana Alexar}dra Par_ra 2019 Colombia de secuencias dld_ac_t|ca§ para Cyfalltatlva_gnfoque de investiga-
Sierra, Maria Camila fomentar su Aprendizaje Significa- | cion- accion.
Plata Osorio tivo Critico.
la ensefianza del concepto de
38 | Karoll Estefany Gomez 2019 Colombia | sélido con la perspectiva de Cualitativo-compresivo.
aprendizaje significativo critico.
Propuesta didéctica para lograr un
39 gora EdNerIey Hurtado 2019 Colombia | aprendizaje significativo critico del | Cualitativa, investigacion accion.
uenafios X
concepto del ciclo celular.
Sistematizacion de experiencias
40 | Maurico Gutiérez Rz 2019 | Colombia | 0€ 2ua dnematica y la metodo- | oo cetio ongitcinal
logia de aprendizaje significativo
critico.
Ensefianza de la genética mende-
4 Ketty Johara Quesata 2021 Colombia lana y o _mendellgna  raves d e Cualitativo, investigacion-accion.
Alvarez aprendizaje significativo critico

mediado por las TIC.
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Variables o Categorias Asociadas

Algunas de sus conclusiones

Estudio colectivo de 10 casos corres-
pondientes a estudiantes de sexto.

Si bien en esta investigacion los
alumnos no mejoraron su nivel argu-
mentativo se mejord la motivacion a
través del uso de materiales didacticos,
mantuvieron buena apropiacion del
lenguaje.

Estudiantes de grado séptimo con
un rango de edad aproximada de 11
a 13 afios.

Los estudiantes mostraron indicios
de un aprendizaje significativo critico

a partir de su experiencia adquirien-

do una mayor consciencia de las

necesidades de proteccion, dedicacion

y cuidado de las plantas y reconoci-
miento el rol de los humanos en el
mantenimiento de la conservacion de
las mismas a través de la responsabili-

dad individual y colectiva que conlleva

cuidarlas y protegerlas.

Estudiantes del grado once de la
Institucion Educativa El Pedregal.

Categoria Didactica e investigativa.

Los investigadores proponen las
secuencias didacticas de esta inves-
tigacion como una base para futuras
intervenciones en torno a la Soberania.

Grupo de 35 estudiantes del grado
tercero B (3B) de la IERUU.

Unidad didéctica y aprendizaje significativo.

El uso de materiales previamente
organizados y planeados adquieren
significado en los estudiantes, es labor
del docente permitir.

36 estudiantes de grado 7° $ de la
institucion educativa. Manuel Uribe,
Angel sede alterna.

Aprendizaje significativo critico. Propuesta didactica.

Es muy importante la motivacion que el
docente logre en los estudiantes para
que estos puedan estar interesados en
los contenidos de la materia, uno de los
principios del aprendizaje significativo
es el material didactico de que en esta
investigacion se logra a través del
material presentado a los alumnos.

Estudiantes de ciclo 8-9 del modelo

aceleracion de aprendizaje de

la institucion Educativa Pedro
Claver Aguirrre siendo muestra el

grupo 8-9 C conformada por 20
estudiantes

Sistematizacion de experiencias en el aula y aprendizaje
significativo critico.

En el aprendizaje significativo critico
es importante conocer el conocimiento
previo de los alumnos, buscar que los
alumnos aprendan por iniciativa y no
obligados; buscar que siempre estén
motivados.

48 estudiantes de edades entre 14 a
15 afios del grado Noveno, jornada
de la tarde, de la Institucion Educati-
va Bello Oriente de Medellin.

Ensefianza de la genética mendeliana y no mendeliana,
aprendizaje significativo critico.

Mejorar las estrategias en el aula ayu-
dan a que los alumnos se involucren
mas con su aprendizaje y los motive a
seguir aprendiendo mas.
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Autor Ano Pais Titulo Paradigma o Enfoque
Comprensién concepto de la Paradigma interpretativo
' .| energia desde al aprendizaje metodologia cualitativa enfo-
42 | Diana Paola 2013 Colombia significativo critico en estudiantes cada desde el estudio de casos
de basica secundaria. colectivo.
Disefio de un proyecto de aula
para el aprendizaje significativo - ,
43 | Marisol Tobon Mejia 2017 Colombia | critico de la funcin cuadratica Cu,a!|tat|vo, ijSde ¢l metodo
; y critico social.
bajo el enfoque de resolucion de
problemas.
Yesenia Mufioz Estrada Aprendizaje significativo critico
44 EI|a_n’a Mar@ Cardor_1a 2019 Colombia dellmcho eCOIOQ'CO’.,Cont”t.)UC'On Cualitativa, estudio de caso.
Gutiérrez César Camilo hacia una construccion social en
Ramirez Franco la escuela.
La ensefianza de la funcion
exponendl apoyada en la teori Cualitativo interpretativo de
45 | Carol Lizeth Realpe Vidal 2022 Colombia | del aprendizaje significativo critico investi aciénpaccién
en los estudiantes del grado 9° de 9 )
la TER Botero sede Santa Gertrudis.
Disefio de una estrategia didactica
sobre operaciones basicas con
46 Herrera Acevedo, Lina 2022 Colombia | Monomios para potenciar el pen- Cualitativo interpretativo,

Marcela

samiento variacional y algebraico
a partir de cinco principios del
aprendizaje significativo critico.
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Participantes

Variables o Categorias Asociadas

Algunas de sus conclusiones

Estudiantes de grado séptimo de
la basica secundaria entre los 12 y
15 afios de la institucion educativa
Héctor Rogelio Montoya del
municipio de Medellin Colombia
con la participacion de 2 docentes
de las dreas de ciencias naturales
matematicas y 4 casos conformados
por 4 estudiantes.

Compresion del concepto de energia y aprendizaje
significativo critico.

Los estudiantes alcanzaron una vision
mas critica y reflexiva en relacion con
el aprendizaje de concepto de energia
logrando un proceso significativo en
la adquisicion de las habilidades de
integracion de conocimientos tedricos
y practicos.

27 estudiantes del grado 90.

Disefio de un proyecto de aula y aprendizaje significati-

vo critico de la funcion cuadratica.

Aprender a partir de lo que sabe, es
necesario tener en cuenta lo saberes
previos del estudiante para adquirir el
nuevo conocimiento”. Para alcanzar el
aprendizaje, propone los organizadores

previos los cuales se comportan como
un puente entre los conocimientos
previos y el conocimiento a adquirir.

8 estudiantes constantemente
participativos, con una asistencia
permanente al colegio, muy buena
disposicion en las clases y que
hayan logrado entregar el Consen-
timiento informado firmado por un
adulto responsable.

ASC del nicho ecoldgico y construccion social en la
escuela.

Identificaron la relevancia que tiene el
otro en las construcciones del lenguaje
y en el desarrollo de habilidades co-
municativas, fueron estas las que nos
permitieron reafirmar lo aprendido. Se
pudo visualizar también lo controversial
del concepto pues solamente era
considerado desde lo bioldgico; se
permitié entonces enmarcarlo desde
el contexto a resaltando las relaciones
con el otro y lo otro.

Estudiantes de grado noveno de la
sede Santa Gertrudis de la Institu-
cion educativa Rural Botero; quienes
se encuentran entre las edades de
14y 15 afios.

Ensefianza de la funcion exponendial y aprendizaje
significativo critico.

La importancia del aprendizaje previo
que tienen los alumnos para poder
dominar después otros conocimientos.

Estudiantes de 8vo grado de Colegio
Sagrado Corazon de Maria de Bello
Antioquia.

Disefio de una estrategia didactica sobre operaciones
basicas y 5 principios del ASC.

Las identificaciones de conocimientos
previos ayudan a orientas la fase de in-
tervencion utilizando el material lidico
manipulable didactico y e uso de otras
herramientas tecnoldgicas. En la etapa
de diagnstico podemos evidenciar en
los estudiantes un bajo conocimiento
de conceptos especificos y al final de la
intervencion podemos medir u avance
importante en el rendimiento basico
y alto segun la escala de calificacion
propuesta.

d 181




Autor Afio Pais Titulo Paradigma o Enfoque
Disefio de un proyecto de
aula para la ensefianza de la
Correa Gonzalez Juan Ed.ucadén Anjt?iental mediante Investigacion accion, modelo
47 Guillermo 2015 Colombia | la implementacion de una huerta critico social !
escolar de aromaticas como ’
estrategia para un aprendizaje
significativo critico.
Estrategia de aprendizaje basado
izl sqco s an | EToGUe mixtode lance
Tania Erika Roman (o . .| explicativo que cuenta con
48 Bautista 2017 Mexico | estudiantes que cursan la signatu elementos exploratorios descip-
ra de anatomia en la facultad de | .
- . . tivos correlacionales.
medicina de la benemérita Univer-
sidad Auténoma de Puebla.
El aprendizaje significativo critico
. . apoyado en jugar, correr y reir o .
49 Ma'!“e' fden RamiEs 2020 Colombia | como estrategia de aula para el Inve§t'9§c'°n acdon educativa
Arcila - cualitativa.
desarrollo de tema de movimiento
armonico simple.
Disefio de micro huertos en casa
como estrategia didactica de
50 | Leydy Cistina Toro Orlas 2012 Colombia | desarrollo de aprendizaje signifi- Cualitativo, investigacion accion.
cativo critico de los conceptos de
los habitats y micro habitats.
Karina Margarita Cotero o !
- Disefio instruccional basado
Moreno, Armando Aguilar en aprendizaie STEM vara
51 | Avalos, Ana Bertha Lopez | 2022 México prendiza) para
Laguna, Silvia Erika Metodologia de la Inveshgaqon
, - en Desarrollo de Negocios.
Pérez Piha
Berenice Morales Disefio instruccional segn el
52 Gonzdlez* 2022 México | modelo ADDIE en la formacion Cualitativa. Investigacion Accion.

inicial docente.
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Participantes

Variables o Categorias Asociadas

Algunas de sus conclusiones

35 estudiantes de 8vo grado.

Disefio de un proyecto de aula (implementacion de una
huerta escolar ) y ASC.

Este tipo de estrategias permite que
los alumnos aprendan y comprendan
de manera significativa el contenido de
sus clases.

Estudiantes que cursaran la asigna-
tura con la investigadora con el plan
semestral en el ciclo escolar otofio
2016 quedando asi constituida una
muestra de 78 estudiantes.

Estrategia de aprendizaje basado en problemas.

Es importante saber que el diagnostico
que tienen los estudiantes con respecto
a un tema particular y a partir ahi pla-
near la estrategia a trabajar con ellos.

24 estudiantes de los cuales 3
pertenecen al genero masculino y
fias edades oscilan entre os 16 y los
18 afios.

ASC apoyado en jugar, correr y reir. Desarrollo del tema
de movimiento arménico.

Jugar, correr, reir si represento una
actividad que dispone a los estudiantes
en los procesos de aprendizaje posibili-
tando de este modo incorporar el nuevo
conocimiento de manera significativa a
su estructura cognitiva.

23 estudiantes de grado octavo.

Disefio de micro huertos ASC de conceptos de habitats
y micro habitats.

El aprendizaje significativo critico forta-
lece el espiritu creativo e investigativo
de los estudiantes; trasciende los
salones de clase llevando a diferentes
espacios.

Para las carreras de Técnico Supe-
rior Universitario en Desarrollo de
Negocios del Area Mercadotecnia en
Competencias Digitales.

En esta investigacion se aborda la
necesidad del disefio instruccional para
la clase de metodologia de la investi-
gacion en donde intervinieron para la
realizacion expertos en la materia, asi
como en pedagogia y en investigacion,
en alumnos de educacion superior.
El Disefio Instruccional se elabord
siguiendo el modelo denominado
Blended Learning, también conocido
como “hibrido”, cuya finalidad principal
es mantener la calidad de la ensefianza
de los programas educativos.

Séptimo semestre de la Licenciatura
en Educacion Especial.

Disefio Instruccional y formacion inicial docente.

Analiza el disefio instruccional desde
¢l modelo ADDIE en la formacion inicial
docente para identificar los aprendiza-
jes de los alumnos participantes.
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Autor Afio Pais Titulo Paradigma o Enfoque
Claudia Dominguez Disefio instruccional para el
53 Pérez, Jawer.Orga[nsta 2018 México des_;arrollq _de contemdosl edu- Tnvestigacion y desarrolo.
Sandoval, Maricela Lopez cativos digitales para teléfonos
Ornela inteligentes.
Aaucena del Carmen El disefio instruccional en la
54 ; ; 2009 México | educacion a distancia. Un acerca- Investigacion documental.
Martinez Rodriguez )
miento a los Modelos.
Nohemi Mora y Luis Red social facebook y el disefio e
55 Ramos 2017 Venezuela instruccional ASSURE. Documental disefio bibliografico.
Cualitativo, fases: 1 Propuesta
, , de proyecto, 2 Recoleccion de
gtfrring?tfiizig ﬁgf;’ El disefio instruccional ADDIE datos Cualitativo y Cuantitativos,
56 Marin. Marvuri Aqudelo 2019 Perti en la Facultad de Ingenierfa de 3 Implementacion de las activi-
A UNIMINUTO. dades y disefio metodologico,
4 Andlisis de dato cualitativos y
cuantitativos, 5 Resultados.
L?ofIZZSrsat?jcﬁr:vZ?;g%a queal Cualitativas, en especial, la In-
57 | Jorge Balladares-Burgos 2018 Ecuador | P : vestigacion basada en el Disefio

una investigacion basada en el
disefio instruccional.

(Design-Based Research).
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Participantes

Variables o Categorias Asociadas

Algunas de sus conclusiones

17 estudiantes de posgrado que cur-
saban la asignatura de Estadistica.

Disefio instruccional y contenidos educativos digitales.

Expresaron que el uso de contenidos
educativos digitales es agradable y
novedoso; sin embargo, hubo confusion

en un procedimiento estadistico. Este
estudio concluye sobre el uso modera-
do de animaciones, el reforzamiento de
los aspectos pedagdgicos de este tipo
de desarrollos y algunas consideracio-
nes contextuales para la consulta.

Es interesante el andlisis que hace
la autora de este articulo al referir la
importancia que guardan los disefios
instruccionales en la imparticion de
clases a distancia.

14 documentos seleccionados por
considerarlos pertinentes al tema

objeto de

estudio.

Facebook y Disefio instruccional Assure.

El modelo ASSURE dada su naturaleza
es el mas adecuado para desarrollar un
curso en la red social facebook, pues
integra todas las herramientas de esta
red y facilita el aprendizaje compartido.

Docentes, que participaron en el
proyecto sus edades fueron entre
los 35 y 55 afios, 12 hombres y 3
mujeres con nivel académico en

educacion y posgrado.

Disefio instruccional, didactica, formacion docente.

Formar a los docentes del departamen-
to de Informatica y Electronica (DIE) de
la facultad de ingenieria, en el disefio
y creacion de ambientes virtuales

de aprendizaje b-Learning, como
herramienta de apoyo a los procesos

de ensefianza y aprendizaje.

No utilizo.

Investigacion y el disefio basado en la pedagogia.

Este articulo hace referencia a la impor-
tancia de la investigacion dentro de los
entornos pedagagicos.
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ANEXO B. DISENO INSTRUCCIONAL

Propuesta de diseiio Instruccional basados en el modelo 4¢/di

El presente articulo, tiene como finalidad trabajar el contenido de metodologia
de la investigacion bajo el modelo de los cuatro componentes de disefio ins-
truccional, debido a que éste estd acorde con las tendencias educativas contem-
poraneas, las habilidades que se quiere desarrollar en los aprendices conforme
con este tipo de disefio instruccional. La unidad de aprendizaje a trabajar se
imparte en sexto semestre de las diferentes licenciaturas de una universidad
privada, el prerrequisito son habilidades del pensamiento que se imparti6 en
primer semestre, de acuerdo con la importancia de la asignatura dentro de la
curricula formativa de los diferentes planes de estudio de las licenciaturas es que,
de acuerdo a lo que plantea el programa de la Universidad La Salle Laguna; en
las sociedades del conocimiento, resulta primordial tanto la produccion como
la transferencia de conocimiento. En éstas, el aprovechamiento compartido del
saber es una de las fuentes principales del desarrollo humano.

El bienestar colectivo de un pais recae, en gran medida, en la fortaleza de sus
instituciones de educacion superior, asi como en sus actividades de investigacion
cientifica y tecnologica, pues de ellas dependen las innovaciones, los resultados
de investigaciones a partir de las cuales una sociedad puede reconstruirse en todos
sus ambitos. La produccion de conocimiento, la creacion de innovaciones y el
desarrollo humano estin estrechamente vinculados con la investigacion. La
ensefianza de la metodologia de la investigacion es la base para conocer y saber
hacer investigacion. La materia de Metodologia de la investigacion se encuentra
ubicada en la linea curricular de investigacion y busca el desarrollo de las
habilidades de la investigacion cientifica para que los estudiantes desa-rrollen el
pensamiento logico, analitico y objetivo a través de la reflexion y de la lectura
de fuentes de informacion que lo encaminen a la madurez intelectual cientifica.
Por ello, la UlsA Laguna ofrece este curso con el proposito de que los
estudiantes incursionen en el desarrollo de conocimientos, habilidades, ac-
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titudes, habitos y valores de la esfera investigativa. Las circunstancias sociales,
educativas, de salud o de cualquier otra indole eventualmente implican retos
especiales. La investigacion busca siempre un nicho de oportunidad para llegar a
nuevos conocimientos y ofrecer alternativas de solucion a las problematicas
del momento historico que se vive.

El objetivo general es fundamentar la secuencia metodoldgica de las inves-
tigaciones desde los referentes tedricos que se tipifiquen las fases de la investi-
gacion y el método cientificos.

Aplicar el proceso metodoldgico a seguir en la determinacion del tema, la
situacion problematica, el problema, objetivo general, preguntas de investigacion,
hipotesis, variables de la investigacion cientifica que se desarrollara.

Fundamentar los métodos de investigacion cuantitativos y cualitativos desde
la aplicacion en el disefio de las investigaciones e innovaciones.

Elaborar los aspectos del Modelo de Trabajos de Investigacion de Tesis de
Licenciatura de la Universidad.

Disefiar la aplicacion de métodos, procedimientos y técnicas a utilizar en
la elaboracion de instrumentos exploratorios que apoyan la determinacion del
tema, situacion que conduce al problema de investigacion, el problema cienti-fico
y del anélisis-sintesis de informacion histérica y teorico-conceptual en la
investigacion, temas que se veran se distribuyen en tres periodos.

El modelo de los 4c/di, tiene como objetivo ayudar a los disefiadores de la
instruccidén a ensefiar habilidades complejas o competencias profesionales.
Los componentes son; (1) tareas de aprendizaje, (2) informacion de apoyo, (3)
informacion procedimental y (4) practica de partes de la tarea. Van Merrién-
boe, (2019).

En este modelo, las tareas de aprendizaje son la columna vertebral de los
programas educativos, pueden ser casos, proyectos, tareas profesionales, en la que
los aprendices vayan trabajando, esas tareas deberan apegarse al campo real del
estudiante, deben apelar al conocimiento, habilidad y actitud que se requiere que
el aprendiz pueda poner en practica dentro de entorno real, lo que le va a tocar
vivir cuando haya egresado de los entornos educativos. El docente debe tener
cuidado de no sobrecargar cognitivamente al estudiante, por lo que debe iniciar
con actividades sencillas y luego poco a poco subir la complejidad(Van
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Merriénboer y Sweller, 2005, 2010, como se cité en Van Merriénboer, 2019).
En un inicio los aprendices recibirdn apoyo del guia o maestro, para luego ir
disminuyendo gradualmente, este proceso recibe el nombre de andamiaje.

El segundo componente, informacion de apoyo, ayuda a los estudiantes a
realizar aspectos no rutinarios de las tareas de aprendizaje los cuales requie-
ren resolucion de problemas, razonamiento y/o toma de decisiones. Algunos
docentes le llaman a este apartado la teoria, ya que aparece en los libros de
estudio, en conferencia y recursos en linea, en este componente, el estudiante
se puede ayudar de los esquemas cognitivos, denominados, modelos mentales. La
informacién de apoyo proporciona el vinculo entre lo que los estudiantes ya saben
(conocimiento previo) y lo que necesitan saber para realizar los aspectos no
rutinarios de las tareas de aprendizaje, “Esta retroalimentacion estimula a los
estudiantes a que comparen criticamente sus propios modelos mentales y
estrategias cognitivas con los de otros, incluyendo a expertos, docentes y com-
pafieros” (Van Merriénboer, 2019, p. 6). Se dan dos momentos en este apartado;
primero la teoria y luego la practica, el segundo momento solo acude a la teoria
cuando es necesario.

El componente tercero, informacion procedimental, ayuda a los aprendices
a ejecutar los aspectos rutinarios de las tareas de aprendizaje, es decir, los as-
pectos que siempre se realizan de la misma manera, también recibe el nombre
de informacion justo a tiempo, son las instrucciones que recibe el alumno de
como hacerlo. La informacion procedimental para un aspecto rutinario espe-
cifico se debe presentar la primera vez que el estudiante ejecuta tal aspecto
como parte de una tarea de aprendizaje; la informacion procedimental se debe
remover gradualmente debido a que va disminuyendo cuando el estudiante
domina la rutina.

Esta siempre se especifica a un nivel basico para que los estudiantes menos
habiles le puedan entender.

El componente cuarto, practica de una parte de la tarea, a través de ésta se
da el fortalecimiento de las reglas cognitivas mediante una practica repetitiva,
solo es necesaria cuando se necesita un nivel muy alto de automatismo de los
aspectos rutinarios,y cuando las tareas de aprendizaje no proporcionan la
cantidad de practica.
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Comprende lo que implica desarrollar al maximo el pensamiento creativo,
aportar iniciativas que contribuyan a buscar soluciones eficientes a los proble-
mas profesionales de la vida social, para lo cual se requiere del desarrollo de
habilidades investigativas.

L.

Aporta iniciativas que contribuyan a buscar soluciones eficientes a los
problemas profesionales de la vida social, para lo cual se requiere del
desarrollo de habilidades investigativas.

2. Determina las diferencias y semejanzas entre los objetos para cada pa-
rametro de comparacion.
3. Redacta de forma clara, construyendo frases sintacticamente correctas, y
utilizar adecuadamente los signos de puntuacion.
4. Realiza una introduccion de una investigacion con los aspectos generales
de la misma.
5. Redacta conclusiones de forma sencilla o general, teniendo en cuenta
su valoracion personal.
6. Sabe estructurar un documento haciendo uso de las buenas practicas
(encabezado de textos, incluir tablas e imagenes,generar indice).
L. Introduccién
11 Habilidades Investigativas
12 éPor quéy para qué investigar?
Tema 13 Fuentes de informacion: primarias, secundarias, terciarias. Valoracion de su
importancia en la investigacion.
14 Mapa digital de México. INEGI, sus potencialidades. Sistema nacional de
informacion de gobierno, seguridad publica e informacion.
* Analizar la importancia que guarda el desarrollo de las habilidades en la investi-
Objetivo gacion en educacion superior.
« Identificar temas posibles a investigar del area del conocimiento.
» Comprende la importancia de desarrollar las habilidades en el desarrollo de
proyectos de investigacion.
* Reconoce la necesidad de realizar investigaciones del area del conocimiento, en
la busqueda de soluciones, aplicando la responsabilidad social.
Competencias

« Identifica las diferencias de las fuentes de informacion primarias y secundarias.

* Reconoce las aplicaciones del INEGI como medio para fundamentar su proyecto
de investigacion.

* Busca en las diferentes bases de datos temas posibles a investigar.
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Analiza con sus compafieros de equipo, notas, hechos o acontecimientos relativos

Tareas de z e : - g -
aprendizaje a su area del conocimiento, que puedan ser sujetos a investigacion. Utilizando fuen-
tes primarias y secundarias.
« El catedratico proporciona al alumno una presentacion power point con datos
Informacion de relevantes del tema.
apoyo « En equipos utilizando diferentes bases de datos, puede acceder a investigar situa-
ciones de su area que puedan estar sujetas a investigacion.
1. Elalumno escucha la informacién que sera otorgada por el docente a través de
una presentacion de power point.
2. Realiza un excel, apoyandose de las diferentes bases de datos donde pueda
Informacion extraer ideas del area del su conocimiento, que le puedan ayudar a identificar las
procedimental variables de su interés y pueda investigar.
3. Realiza el ejercicio del arbol problema, para que pueda identificar problematicas,
el origen de éstas y las consecuencias.
4. Expone ante los compafieros su arbol problema para retroalimentarse.
Practica de * Se realiza un foro en donde los alumnos compartan su arbol problema.

una partede la
tarea

» En mesas de trabajo los compafieros compartes 3 investigaciones que llamaron
su interés de las bases de datos.

Leer los enlaces de las ligas que se adjuntan y realizar un cuadro comparativo de

Tareas o . :
positivo, negativo e interesante.
- Presentacion de power pointy los formatos de excel para vaciar lo que se encuentra
Materiales .
de la base de datos y el formato del arbol problema.
http://scielo.sld.cu/scielo.php?pid=S1727-81202009000100003&script=sciarttex-
t&ting=pt https://go.gale.com/ps/i.do?id=GALE%7CA466940981&sid=googleS-
) cholar&v=2.1&it=r&linkaccess=abs
Ligas &issn=160948088&p=IFME&sw=w https://go.gale.com/ps/i.do?id=GALE%-
7CA4669409818&sid=googleScholar&v=2.1&it=r&linkaccess=abs
&issn=16094808&p=IFME&sw=
2. Categorias basicos
U Definicién de ciencia
Ul Clasificacién de las ciencias. Diversidad de criterios de clasificacion de las
ciencias.
2 Método de investigacion
Tema 21 Diversos métodos de la ciencia. Tipologia de métodos de investigacion:

tedricos, empiricos y estadisticos- matematicos.
23, Metodologia e Investigacion.

24 Enfasis en la Metodologia de la Investigacion y el desarrollo de habilidades
investigativas.

25 Etica del investigador.
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https://go.gale.com/ps/i.do?id=GALE%7CA466940981&sid=googleS-cholar&v=2.1&it=r&linkaccess=abs
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Comprender el proceso de la investigacion a través de examinar el concepto de

Objetivo ciencia, método cientifico; asi como distinguir los diferentes tipos de métodos de
investigacion, aplicando la ética que debe guardar todo proyecto de investigacion.
» Comprende el concepto de Ciencia
« Establece los diferentes criterios que existen para la clasificacion de las ciencias.
Identifica el proceso de método de investigacion.
« Distingue los diferentes métodos de investigacion.
Competencias  « Valora la importancia que tiene el desarrollar habilidades investigativas y cémo
ponerlas en practica.
« Valora la ética que debe seguir todo investigador al estar realizando su proyecto
(respeto al derecho de autor, no plagio).
* Elabora los puntos 1.1y 1.2 del modelo de la tesis.
De acuerdo con el modelo de la tesis (formato institucional); el alumno realiza el
Tareas de . . . - . - , .
L punto identifica un hecho o fendmeno del interés del estudiante, asi como la situa-
aprendizaje - e N
cion problematica que conduce al problema cientifico.
« El docente explica el concepto de ciencia, clasificacion de la ciencia, qué es mé-
Informacionde  todo, los diferentes tipos de método, a través de una presentacion.
apoyo + Se le proporciona al alumno una explicacion expuesta por el docente sobre como
realizar del modelo de la tesis el punto 1.1 y el 1.2
1. El alumno escucha la exposicidn del docente en donde se explican los concep-
tos de ciencia, clasificacion de la ciencia y los diferentes tipos de métodos. En
_, qué consiste la metodologia de la investigacion, qué habilidades se tienen que
Informacion . . , .
dimental desarrollar como investigadores, asi como la ética que debe prevalecer en las
procedimen investigaciones.
2. El docente solicita a los alumnos realizar los puntos 1.1 y 1.2 del modelo institucio-
nal para la elaboracion de proyectos de investigacion.
Practica . .
de una parte En una mesa redopda los alumnos exponen los punt~os 1.1y 1.2; para retroalimentar-
de Ia tarea se de las aportaciones que les hagan sus compaferos.
T Entrevistar a expertos en el area de su proyecto, para solucionar dudas de los
areas X
estudiantes.
Materiales Presentacion de power point.
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3.2 Componentes del método cientifico
3.3 Tipos de investigacion:
a. Descriptiva
b. Demostrativa
¢. Propositiva d.- Comparativa

Tema
e. Exploratoria f.- Experimental
g. Investigacion cuantitativas, cualitativas, mixtas. Caracteristicas esencia-
les de cada una.
4. Caracterizacion del “estudio de casos”
Objetivo Diferenciar los diferentes enfoques, tipos de investigacion, asi como los disefios
empleados en la investigacion.
« Diferencia los diferentes tipos de enfoque que se aplican en las investigaciones.
- « Enuncia las principales caracteristicas de los diferentes tipos de investigacion.
Competencias ) ) ) ) o i i o
« Explica en qué consiste los diferentes disefios que se aplican en las investigacio-
nes.
Tareas de De acuerdo con el modelo de la tesis institucional, realizar el punto 1.2.1(Sustenta-
aprendizaje cion del problema cientifico); 1.2.2 (redactar la pregunta de investigacion).
Informacionde Presentacion de PowerPoint proporcionada por el docente.
apoyo Enlaces de lecturas.
1. El alumno escucha la explicacion proporcionada por el docente sobre los dife-
rentes enfoque, tipos y disefios (que se aplican de acuerdo con las caracteristi-
Informacion cas de la misma investigacion), en la investigacion.
procedimental 2. Lee los enlaces sobre los enfoque, tipos y disefios de investigacion.
3. Realiza un organizador de informacién en donde compara de acuerdo con las
caracteristicas, los diferentes enfoque, tipos y disefo de investigacion.
Practica de

una partede la
tarea

En equipos realizan quizz, kahoot u otro ejercicio para aplicar lo visto en la clase.

« Analizar el tema que se quiere investigar, qué tipo de enfoque, disefio e investiga-

Tareas cion es.
« De los enlaces que se proporcionan realizar un organizador informativo.
Materiales Presentacion de power point y los enlaces.
https://www.researchgate.net/profile/Alfredo-Otero- Ortega/publica-
tion/326905435-ENFOQUES-DE-INVESTIGACION/links/5b6b7f9992851ca-
Ligas 650526dfd/ENFOQUES-DE-INVESTIGACION. pdf

http://virtual.urbe.edu/tesispub/0036086/cap03.pdf https://www.redalyc.org/
pdf/1471/147117764008.pdf
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5. Estrategia de la investigacion. Con ejemplos vinculados a la carrera

1. Cémo se determina un tema de investigacion.

2. los 17 principios de desarrollo sostenible establecidos por la agenda internacio-
nal proyectada para el 2030.

3. Caracterizar la situacion problematica / referentes tedricos, metodoldgicos y
estadisticos

. Planteamiento del problema

. Objetivo general y objetivos especificos sus relaciones
. Justificaciones, novedad.

. La hipdtesis

. Las variables. Independiente, dependiente

. Elaboracién de instrumentos de investigacion

Temas

O o ~N o v

» Enunciar el tema que se quiere investigar (tema)

* Realizar el punto 1.2.1 (Sustentacion del problema cientifico)

+ Enunciar la pregunta de investigacion, que es el punto, 1.2.2 (Problema de inves-
tigacion).

* Redactar los objetivos de la investigacion, que en el modelo de la tesis es el pun-
to, 1.3 (objetivo General y los especificos).

Objetivo « Formular los alcances y las limitantes de a investigacion (punto 1.3.1 del protocolo

de investigacion).

« Construir la fundamentacion de la investigacion (1.3.2 del modelo de tesis, perti-
nencia, viabilidad y novedad).

« Establecer la justificacion de la investigacion (1.3.3 del protocolo del modelo de la
tesis; justificacion, personal, social e institucional).

« Elabora la hipédtesis de la investigacion.

« Identifica la problematica que desea investigar del area del conocimiento

* Redacta la sustentacion del problema cientifico, apoyandose de entrevistas con
expertos y de las estadisticas generadas por él (aplicacion de instrumentos para
recopilar datos duros del problema) o de informacidn proporcionada por el INEGI.

« Enuncia el problema de la investigacion considerando los elementos del mismo(-

Competencias variables, sujeto de estudio, palabra enlace, tiempo y lugar).

* Redacta los objetivos de la investigacion, generales y particulares. Determina los
alcances y las limitantes de la investigacion.

« Establece la pertinencia, viabilidad y novedad de la investigacion. Elabora la justi-
ficacion personal, social e institucional de la investigacion.

« Deduce la hipdtesis de su proyecto de investigacion.

Redacta en el modelo de la tesis los puntos que conforman el capitulo 1, para reali-
zar una presentacion que expondra ante sus compaiieros para recibir retroalimen-
tacion.

Tareas de
aprendizaje
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Informacion * Presentacion de power point.
de apoyo * Protocolo del modelo de la tesis, para que sea elaborado solo el capitulo 1.
1. Escucha con atencion la explicacion que proporciona el docente sobre los pun-
Inf ¥ tos que conforman el capitulo, para que el aprendiz vaya redactando cada uno
nformacion de los puntos que lo conforman.
procedimental ., o,

2. Redacta desde el punto de la sustentacion del problema cientifico hasta la

hip6tesis.

+ Realiza una plenaria con sus compafieros de clase para que expongan su pro-
yecto de investigacion con los puntos que conforman el capitulo 1, para que los
coiguales retroalimenten a sus companieros.

» Después de la exposicion el docente entrega una rubrica proporcionada por el

Practica maestro para que el alumno identifique los aciertos y errores que tuvo durante su

de una parte presentacion.

de la tarea « Realizar una Jornada de cartel cientifico, donde los alumnos expliquen el proceso
de su investigacion

* a un grupo de expertos, quienes realizaran preguntas sobre su investigacion,
ademas de proporcionar retroalimentacion a los alumnos sobre su exposicion,
esto se llevard a cabo en todas las licenciaturas.

Tareas Analizar lo trabajado en clase.
* Exposicion de los aprendices.
Materiales

* Modelo de protocolo de investigacion en que se basara el alumno para realizar su
presentacion y la elaboracion del documento de Word.
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